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COMPETENCES NOUVELLES POUR UNE EUROPE NOUVELLE
Olomouc, 20.-21. 4. 2004

Rok 2004 1ze bez nadsazky oznacit ,,Rokem Evropy“. Po téméf patnéctiletém procesu
se prvniho kvétna 2004 Ceska republika, spoleéné s daldimi deviti zemémi, stala ¢lenem
Evropské unie. Evropa se tak rozsifila az za hranice z doby Karla Velikého z roku 814. Nova
realita probouzi euforii a o¢ekavani, nastoluje ovSem také fadu problému a znepokojivych
otazek. Na nekteré z nich se pokusila odpovédét konference Compétences nouvelles pour
une Europe nouvelle, kterou uspotradaly ve dnech 20.—21. dubna 2004 Katedra romanisti-
ky FF UP, sdruzeni vysokoskolskych uciteld francouzstiny Gallica a Francouzsky institut
v Praze. Konference probéhla v reprezentativnich, nedavno restaurovanych prostorach
Uméleckého centra Univerzity Palackého, byvalého Jezuitského konviktu. Byla zaméfena
na tfi hlavni témata: sociopolitické, kulturni a jazykové dopady rozsiteni Evropské unie,
problematiku piekladu a tlumoceni v kontextu ,,nové“ Evropy a na moderni metody ve
vyuce odborného ciziho jazyka a vyménu zkusSenosti mezi pracovisti, jez se danou pro-
blematikou zabyvaji. Zucastnilo se ji na Sedesat ucitelti, doktorandd, studenti a odbornika
z praxe z Ceské republiky, Slovenska a Francie. Je potésitelné, Ze kromé oficialng ptihlase-



nych G¢astnikt ptilakaly n¢které prednasky prekvapivé pocetné auditorium, zejména z fad
studentl Univerzity Palackého.

Konferenci slavnostné zahajil v prostorach monumentalni barokni Kaple Umélecké-
ho centra d&kan FF UP, pan prof. PhDr. Ivo BARTECEK, CSc. ,, Stalo se jiz tradici, Ze
olomouckd jara ndlezi Francii — at’ jiz v podobé francouzské kultury — Francouzské dny
v Olomouci — ¢i v podobé konferencnich udalosti, “ uvedl. Ptipomnél nékteré historické
souvislosti evropskych déjin a vyjadrtil v§estrannou podporu vedeni fakulty novym stu-
dijnim obortim. Pan Franck HIVERT z Francouzského institutu v Praze srovnal postaveni
francouzstiny v minulosti a v sou¢asném evropském kontextu, struéné predstavil jazykovou
politiku francouzské vlady a ocenil Gsili romanistickych kateder na ¢eskych a slovenskych
vysokych §kolach o propagaci a rozvoj vyuky francouzského jazyka. Pfedsedkyné sdru-
7eni Gallica, pani doc. PhDr. Jitka RADIMSKA, Dr., nastinila dosavadni pozitivni bilanci
asociace Gallica, kterd od svého vzniku v roce 2000 sdruzuje vysokoskolské uéitele fran-
couz§tiny ze tfinacti romanistickych pracovist a mize se pochlubit fadou zdafilych akei
a konferenci — jde zejména o mezinarodni seminaie Ecoles doctorales s Geskou, polskou,
francouzskou, slovenskou a mad’arskou uéasti. V roce 2001 se Ecole doctorale pod nizvem
Créativité — défis et enjeux konala na FF UP v Olomouci.

Prvni den konference byl vénovan ,,velkym* pfednaskam ur¢enym Sirokému publiku.
Studenti a ucitelé UP této nabidky také ochotné a ve velkém poctu vyuzili. Pan Christian LE-
QUESNE, feditel Francouzského tstavu pro vyzkum ve spolecenskych védach (CEFRES)
a feditel vyzkumu ve Fondation Nationale des Sciences politiques, hovofil o pfitomnosti
a budoucnosti rozsifené Evropské unie. Pfipomnél nékteré myslenky z knihy L’Europe des
Vingt Cing. 25 cartes pour un jeu complexe', kterou napsal spoleéné s J. Rupnikem. Rode-
rick JONES, zastupce Generalniho feditelstvi pro preklad a tlumoceni z Evropské komise
pfipomnél, ze tlumoceni je pfedevsim komunikace. Podtrhl vyznam zastoupeni vSech
jazyku ¢lenskych zemi EU — véetné Cestiny. Edvard LOTKO vyzdvihl dilezitost kultury
vyjadiovani v prekladatelské a tlumocnické praxi. Odpoledni ,,kulaty stdl“ v prostorach
Divadelniho salu Konviktu byl koncipovan jako vyména zkuSenosti mezi jednotlivymi
pracovisti. Pfinesl informace o studijnich oborech cizi jazyk — aplikovana ekonomie, které se
postupné od roku 1995 uspésné rozvijeji na jazykovych katedrach FF UP v Olomouci. Jsou
to francouzstina (Jitka UVIROVA, Jarmila PETRIKOVA, Olivier BABIN, Karen FABRE,
Jifi VRBA), angli¢tina (Bronislava GRYGOVA), ruitina (Eva VYSLOUZILOVA), nizo-
zemétina. Ivana MARKOVA predstavila Katedru aplikované lingvistiky, ktera se zabyva
vyukou cizich jazyki pro nefilology, Jaroslava KUBATOVA Kabinet aplikované ekonomie,
specializované pracovisté zajistujici vyuku odbornych pfedmétii pro jazykové obory. Jitka
UVIROVA informovala o existenci spole¢ného &esko-francouzského diplomu Univerzity
Palackého v Olomouci a Univerzity Charlese de Gaulla Lille III a o podilu francouzskych
hostujicich profesort z této partnerské univerzity ve Francii na vyuce v Olomouci. Zastupci
Karosy, a. s., z Vysokého Myta (Katefina VELINSKA, David KRiZ, Eva SLADKOVA)
pohovorili zasvécené o piipravé ¢eskych firem na vstup do EU, o personalni praci v sou-
vislosti s celozivotnim vzdélavanim zameéstnanci a o zkusenostech s organizaci odbornych
stazi studenti FF UP v Karose. Marcela MACHALICKOVA, jedna z prvnich absolven-

' Editions Autrement, Paris, 2004.



tek bakalarsko-magisterského oboru aplikovanda ekonomie — odborny francouzsky jazyk,
zhodnotila piinos tohoto studijniho oboru pro svou praxi v Ceské drozd’arenské, podniku
s esko-francouzskou G&asti; Ceskéa drozd’arenska zaméstnava fadu absolventt z FF UP.
Kolegové z jinych vysokych $kol rovnéz piedstavili sva pracovisté (Jana PESKOVA, Jitka
SMICEKOVA, Ilona SEMRADOVA, Eva SIEGLOVA).

Druhy den probihala jednani ve dvou odbornych sekcich: sekci translatologické (Dagmar
KNITTLOVA, Miroslava SLADKOVA, Jana KRALOVA, Jarmila PETRIKOVA, Marie
VOZDOVA) a sekci odborného jazyka (Helena STREJCOVA, Jitka BRESOVA, Alena
ROSKOVA, Yvona VRCHLABSKA, Jitka UVIROVA). V této sekci zaznély rovnéz za-
jimavé ptispévky zamétfené na metodologické otazky vyuky odborného jazyka (Ladislav
JAKUB, Zuzana WOTKEOVA, Ivana NEKVAPILOVA, Jana BIROVA). Piinosem byla
beze sporu konfrontace pohledu uciteld piisobicich na riznych typech vysokych skol (filolo-
gické katedry, katedry aplikované lingvistiky, Fakulta humanitnich studii ZCU Plzen, Ustav
spoleenskych véd Fakulty stavebni VUT Brno, UJP ACR Brno, Vysoka vojenska §kola
pozemniho vojska Vyskov. Pavel HOLOMEK z Francouzsko-Ceské hospodaiské komory
predstavil Gkoly a strategii této dulezité instituce, kde si odbyvaji povinnou praxi i studenti
z Katedry romanistiky FF UP.

Celkem na konferenci zaznélo 33 piispévkii v &esting, francouziting a angliéting. Casové
zaneprazdnéni a velké pracovni vytizeni neumoznilo nékterym z Gcastniki konference zaslat
piispévek v pisemné podobé. Rada zajimavych a ptinosnych exposé nemohla tak bohuzel
byt do sborniku zafazena. Technického zpracovani prispévki se ochotné ujal Mgr. Slavomir
MICA, interni doktorand Katedry romanistiky.

Co fici zavérem? Jista nesourodost ve sloZeni ucastnikd konference (klasicka filologic-
ka pracovisté 1 pracovisté uzce specializovand a odbornici z praxe), jiz jsme se zpocatku
trochu obavali, se v koneéném vyznéni ukazala jako pozitivni a velice inspirativni. Debaty
probihaly v zivé, délné a srdeéné atmosféte a pokracovaly i v klenutych kuloarech Kon-
viktu a vecer po skonéeni oficialniho programu pfi sklence dobrého moku. Piejeme vSem
pfijemnou cetbu sborniku a tésime se nékdy na shledanou v Olomouci.

Olomouc, ¢ervenec 2004 Jitka Uvirova
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TLUMOCENI JE KOMUNIKACE

Roderick Jones

Nazev tohoto ptispévku zni jako n&jaka samoziejmost nebo dokonce pleonasmus. Jisté
je podstatou tlumoceni, Ze dva nebo vice lidi spolu chtéji komunikovat, ale z diivodu jazy-
kové bariéry nemohou, a tlumo¢nici jim pomahaji tu bariéru ptekonat. Bohuzel se na tuto
samoziejmost prili§ ¢asto zapomina, nékdy zapominaji i sami profesionalni tltumocénici, ale
zejména se na to zapomina ve vyuce tlumo¢niku. Ackoli by vyucujici souhlasili se zasa-
dou, ze tlumoceni je komunikace, jsme ¢asto svédky toho, ze se kurzy tlumoceni po celé
Evropé méni v kurzy na zdokonalovani znalosti dan¢ho jazyka ¢i osvojovani si odborné
terminologie. Diskuse o vykonech studentl se nékdy zvrhavaji v pouhé povrchové srov-
navani obsahu zdrojového textu a vysledku tlumoceni studentd nebo v hledani lexikalnich
ekvivalentd a ,,spravného vyrazu“. Zdokonalovani znalosti jazyka samoziejmé své misto
v kurzu tlumoc¢eni ma a studenti rovnéz musi absolvovat i terminologickou pfipravu, ale
tyto ¢innosti by nemély byt zaménovany s vyukou techniky tlumoceni nezbytnou pro to,
aby komunikace byla G¢inna.
zpusobem, co se presné odehrava pii tltumoceni, a poté se zaméfit na to, jak mohou vyucujici
pomoci studenttim osvojit si techniky nezbytné pro to, aby se stali dobrymi tlumo¢niky.

Tim prvnim, co tlumocnik nebo student tlumocnictvi musi udélat, je naslouchat mluv-
¢imu ve zdrojovém jazyce. To vyZaduje soustiedéni, védomou pozornost vénovanou tomu,
co se prave fika. V praxi velmi ¢asto poslouchame selektivné nebo nepozorné a doopravdy
nevstfebavame, co je pravé pronaseno. Tlumocnik musi védét, co piesné bylo fe¢eno, a musi
se naucit naslouchat za timto ucelem.

Zadruhé musi tlumoénik rozumét tomu, co slysel, a analyzovat to. Nejde o pouhé Cisté
jazykové porozuméni, o znalost vSech lexikalnich prvka a idioma, které mluvéi pouziva.
Skute¢né porozuméni jde jesté dal. Nejlepsim piikladem je asi toto cviceni. Proved’te Gst-
ni prezentaci v matefském jazyce mladého absolventa vysoké skoly. Prezentace by méla
byt logicka, dobie strukturovana, méla by mit déjovou linii a trvat zhruba pét minut. Poté
pozadejte dan¢ho absolventa, aby proslov reprodukoval ve stejném jazyce, tj. ve své matet-
$tin¢. ZkuSenosti ukazuji, ze v pfevazné vétsing pripadi absolventi nejsou schopni proslov
vérné reprodukovat. Dostate¢na znalost prislusného ciziho jazyka je pro profesi tlumocnika
nezbytnym piedpokladem. Ale zdaleka neni piedpokladem postacujicim. Nedostate¢né po-
rozuméni a analyza, naprosto nezavislé na jakékoli jazykové bariéte, jsou pravé stejné tak
¢astou pri¢inou netspéchu tlumocénického cviceni.
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Ceho by mél byt thumoénik schopen v oblasti porozuméni promluvé a jeji analyzy? Nej-
prve musi byt schopen odlisit dulezité body od podfadnych, tstfedni témata od prikladt
a vysvétleni. Mluv¢i fika: ,,Zména klimatu a dusledky, jez jsou ji nékdy pfipisovany, jako
napft. povodné v Praze v 1ét¢€ roku 2002, se pro vlady po celém svété staly zavaznou pii¢inou
znepokojeni®. Pokud student tlumoc¢i ,,letni povodné v Praze v roce 2002 se staly pti¢inou
znepokojeni vlad na celém svéte™, je to naprosto $patné. Pricinou takové chyby je zdména
hlavniho bodu za jiny prvek, ktery byl v originale isté ilustrativnim. Zadruhé musi byt
tlumocnik schopen rozpoznat logické souvislosti myslenek. Je velkym rozdilem, zda feknete
,»Vyrok A a vyrok B, nebo ,,Vyrok A, ale vyrok B, ¢i dokonce ,,Vyrok A, a tedy vyrok B
atd. Velice Casto jsou v promluvach, které studenti tltumoci, obsazeny vsechny hlavni vyroky,
avsak vysledek tlumoceni studentli je nejasny a beztvary, nebot’ se jim mezi témito vyroky
nedafi zachovat logické souvislosti. Zatieti tlumo¢nik musi respektovat prisuzovani mys-
lenek, slov a déju, tak jak je jejich autorim piipisuje mluvci, jinak feCeno musi respektovat
vyjadiené thly pohledu. Jednou véci je, kdyz se fekne: ,,Je tieba reformovat organy EU, aby
mohly slouzit vice ¢lenskym statiim®, ovSem jinou véci se rozumi, kdyz se fekne: ,,Myslim
si, ze je tieba reformovat organy EU, aby mohly slouzit vice ¢lenskym statim®, a téeti a opét
jinou véci se rozumi, kdyz se fekne: ,,Evropska komise se domniva, Ze je tieba reformovat
organy EU, aby mohly slouzit vice ¢lenskym statim*. Podobné¢ se ¢asto setkavame s tim, Ze
studenti tlumoc¢i myslenky pomoci vagnich vyrazii jako ,,M¢lo by dojit k reformé* nebo ,,Ma
se za to, ze...“ a nepfisuzuji jasné¢ dané myslenky nebo prohlaseni jejich autorim. Zactvrté,
a pro studenty tlumoceni nepochybné nejtézsi, je tieba naucit se rozpoznat zamér mluvciho
a predevsim pretlumocit smysl toho, co mluvci chce fici. Souhlasi mluvéi, nebo nesouhlasi?
Jde o prezentaci fakti, nebo o polemiku? Spé&je mluv¢i svymi argumenty k jasnému zavéru,
nebo jen nahlas probira riizné moznosti a ponechava véc otevienou? Tyto Ctyfi prvky nejsou
jediné, které maji vyznam pro porozuméni promluvé a jeji analyzu, ale objasnuji dusevni
postupy, které se student tltumoceni musi naucit pouzivat, pokud ma tlumocit vérné.

Zactvrté po porozuméni a analyze musi byt tlumoc¢nik schopen syntetizovat vstup, ktery
analyzoval, a op&tovné ho vyjadrit v cilovém jazyce. Jednou z nejbézné&jsich pficin toho,
ze studenti maji obtiZe se spravnym pietlumocenim promluvy, je skuteénost, ze dokonale
neovladaji cilovy jazyk: problémem je spise vyjadiovani nez porozuméni. Nékdo by se mohl
domnivat, Ze jde o obtiZe souvisejici s tlumocenim z matetského jazyka do ciziho jazyka.
Casto viak studenti tlumo¢eni rozumi svému cizimu jazyku nebo jazyktim dobie, nejsou
vSak dostate¢né schopni vyjadfit se ve svém matefském jazyce!

Studenti tlumoceni by jiz méli mit dostate¢nou aktivni znalost jakéhokoli ciziho jazyka,
do kterého se ocekava, ze budou tlumocit. Jinak by se kurzu neméli Gcastnit. Ale jesté dile-
a vyucujici i studenti by méli neustale usilovat o zajistovani kvalitniho vysledku tltumoceni
v matetském jazyce.

Zakladni postup kazdého tlumoceni je tedy tento: pozorné naslouchat originalu, porozu-
m¢ét obsahu promluvy a zdméru mluvéiho a analyzovat jej, zpracovat a syntetizovat vstup
a opétovneé jej vyjadfit jasnym, pfesnym a G¢innym zpisobem.

Jaky by mél na tomto zakladé byt vyukovy pfistup, jenz by pomohl studentim osvojit
si tyto dovednosti?

12



Mayji-li se studenti hned ze zac¢atku naucit soustiedit se a naslouchat, je mozné navrhnout
ruzna cviceni. Jednim z nich by bylo pfednést studentim Ustné text. Tento text mtze byt
pomérné dlouhy, feknéme pét minut, sim o sob& dostatecné slozity, co se ty¢e obsahu, a je
mozné ho pfednést v matefském jazyce studentd. Studenti by pak v ramci skupinového
cvieni byli vyzvani, aby vysvétlili, co promluva sdélovala. Nejde o tlumoceni jako takové,
ale jeho prostrednictvim se odhali potifeby pozorné naslouchat a sledovat a respektovat ar-
gumentaci mluvéiho. Velmi pravdépodobné se tak ukaze, Ze jednim vyznamnym aspektem
vérného tlumoceni néceho predneseného nékym jinym neni ptidavat néco k originalu. Stu-
denti mohou mit sklon pfidavat urcité véci na zaklade svych vlastnich znalosti dané oblasti
nebo do textu vnaset subjektivni prvky, a vyjadfovat tak své vlastni stanovisko. Museji
se naucit respektovat original, jakkoli chaby, netiplny, kontroverzni ¢i dokonce sporny se
jim muze zdat. Jakmile jsou schopni poradit si s takovou promluvou ve svém mateiském
jazyce, lze provést podobné cviceni s promluvou v jednom z jejich pasivnich jazykd, av§ak
opét s cilem podat smysl promluvy v jejich matefském jazyce. Je tieba zduraznit, Ze takové
cvi¢eni neni pravym ,,tlumo¢nickym cvi¢enim®, ale pfipravnym cvi¢enim, jez ma studentim
dostate¢né vstipit potfebu pozorné naslouchat, svédomité respektovat original a pievést
jeho smysl, ne pouha slova. Bezpochyby by bylo mozné navrhnout celou fadu takovych
pripravnych cviceni.

Dalsi fazi je naucit studenty podrobné analyzovat promluvy. Za timto uc¢elem lze pouzit
tzv. ,,pamétova cviceni®, i kdyz jejich nazev je zvolen nevhodné. Tato cvi¢eni se nepouzi-
vaji, skutecné ne primarné, pouze ke zlepSovani paméti studentt, ackoli se jimi cvici krat-
kodoba pamét. Mohli bychom je spiSe nazvat cviéenimi zaméfenymi na analyzu, logickou
argumentaci a usporadani myslenek. Prednese se promluva, ktera by méla byt kratka, dvé
az tfi minuty, a vysoce strukturovand, aby studenti mohli 1épe rozpoznat jasnou, logickou
strukturu. Studenti by méli byt vyzvani k tomu, aby naslouchali a ned¢lali si poznamky
a poté reprodukovali co nejvérnéji a nejuplnéji celou promluvu. Skutecnost, ze si studenti
nic nezapisuji, znamena, ze se museji spoléhat vyluéné na své soustiedéni, aktivni, pozor-
né naslouchani a své schopnosti porozumét a analyzovat. Aby se studentim opét nalezité
vstipilo, Ze tlumocenti je vic nez pouhy jazykovy prevod, Giplné prvni cvi¢eni by méla byt
provadéna vyhradné v matefském jazyce studentl. Postupné se zvySuje naro¢nost cviceni.
Prvni zménou bude pfedneseni promluvy v pasivnim jazyce studentli a pak se promluvy
stanovit pevné pravidlo, jak dlouho by mélo provadéni téchto cviceni trvat. Pokud ov§em
predpokladame, ze se jedna o postgradualni kurz a Ze studenti jiz dany jazyk velmi dobie
ovladaji na zac¢atku kurzu a také Ze tento kurz ma trvat jeden akademicky rok (zhruba devét
mésicl), pak je mozné tato cviceni efektivné provadet po dobu celého mésice. Po tuto dobu
museji studenti dodrZovat zakaz psani poznamek a ucit se spoléhat se na své dovednosti
naslouchat, svou pamét’ a své schopnosti analyzovat a logicky argumentovat. To jim bude
ku prospéchu po celou dobu jejich vyuky i profesni tltumoénické drahy. Na konci mésice
vétsina studentl ke svému piekvapeni zjisti, ze jsou schopni do velmi vysoké miry pfesné
tlumocit slozité, abstraktni promluvy o délce péti minut.

Pouze pak by studenti méli byt seznameni s technikou tlumoc¢nického zapisu a prejit
dale k plné konsekutivnimu tlumoceni. Existuje tolik technik tlumoc¢nického zapisu, kolik
je tlumo¢nikt samych, a jsou také rizné metody, jak studenty se zapisem seznamit. Jedina
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véc se v§ak neméni: studenti se museji naucit pouzivat zapis jako pomiicku ve své praci,
jejiz podstatou je porozuméni promluvam ve zdrojovém jazyce a jejich analyza. Neméli by
podlehnout pokuseni méné naslouchat a analyzovat jednoduse proto, ze citi, Ze se mohou
spolehnout na sviij zdznam. Tlumoc¢nicky zapis neslouZi jako jakysi stenograficky zaznam,
jez by jim umoznil ,,jednoduse* pielozit a zopakovat, co fekl pivodni mluvéi, a vyhnout se
potieb¢ analyzovat to, co slysi.

Na zaklad¢é veskerych doposud uvedenych cviéeni budou studenti schopni tlumodit
konsekutivné. Béhem této faze se rovnéz museji naucit mluvit na vetejnosti, obecné vzato
komunikovat. Znamena to, ze by se méli naucit mluvit nahlas, pouzivat intonaci pfiroze-
né, ale i s cilem sdélit uréity vyznam. Museji védét, jak dychat, ¢init pauzy na spravnych
mistech, pouzivat vhodnou fe¢ téla a zejména udrzovat o¢ni kontakt se svym cilovym pu-
blikem. VSechny tyto véci se opét mohou zdat samoziejmymi, nicméné jsou v§echny piili§
jednoduché, a tak se na né v tlumocnickych kurzech zapomina. Je-li mozné, aby aspekty
mluveni na vefejnost vyucovali odbornici v tomto oboru — ktefi jinak nemusi mit se svétem
tlumoceni nic spole¢ného — tim 1épe.

Pouze pokud jiz studenti dosahli pfimétené Girovné schopnosti tlumocit konsekutivné,
méli by byt seznameni se simultannim tlumocenim. Simultanni tlumoceni dnes v profesi
konferen¢niho tlumocnika jasné prevazuje. Avsak studenti — i vyu€ujici — musi byt trpélivi,
nez se daji do simultanniho tlumoceni. Cvic¢eni konsekutivniho tlumoc¢eni umoznuji studen-
tim 1 vyucujicim, aby jasné oznadili problémy vyplyvajici ze struktury a vyznamu promluv
a také nejlepsi zplsoby k pfetlumoceni tohoto vyznamu. Maji-1i studenti obtize s analyzou
myslenek nebo se syntézou a opétovnym vyjadienim myslenek, v konsekutivnim tlumoceni
to okamzité vyjde na povrch, a toto tltumocenti je proto vyznamnym pedagogickym nastrojem
pro pfipravu na simultanni tltumoceni.

Existuje mnoho zptsobt, jak studenty seznamit se simultannim tlumocenim, ale cilem
tohoto pfispévku neni o nich pojednavat. Je vSak tieba zdUraznit, Ze at’ uz je pouzita jaka-
koli metoda, studenti se museji naucit, ze také v simultdnnim médu je nutné komunikovat.
Fyzické podminky simultanniho tlumoceni, tj. fakt, Ze tltumoc¢nik sedi v kabing, oddélené
od ostatnich Gcastnikt, pro ného vytvareji komunikacni bariéru. Dale skute¢nost, Ze v simul-
tannim tlumoceni bude tlumocit slova, ktera mu stale jesté doslova zni v usich, posiluje
pokuseni sklouznout k pohodlnému tlumoéeni promluvy slovo od slova a bez analyzy.
Tim se zmaximalizuji interference mezi zdrojovym a cilovym jazykem. Je proto dulezité,
aby studenti byli upozornéni na to, ze stale komunikuji, pracuji pro klienta, a tudiz nesmi
pfestat s analyzovanim véci a jejich opétovnym vyjadfovanim ptirozené a jasné v cilovém
jazyce a museji také pouzivat techniky tstni komunikace, jeZ maji k dispozici, zejména
fadné pouzivani intonace a pauz.

Jiz byla zdraznéna dilezitost toho, aby vyucovani konsekutivniho tlumoéeni probihalo
ptred tlumoc¢enim simultdnnim. Dal$im pofadim, jez je rovnéz dulezité dodrzet, je mateisky
jazyk pted druhym aktivnim jazykem. Maji-li se studenti naucit tltumo¢it do jiného neZ ma-
tefského jazyka — ne vzdy tomu tak musi byt — méli by na kazdé trovni zadit s tlumocenim
do svého matetského jazyka. A to ze zcela jednoduchého diivodu — na kazdé irovni se museji
naucit novou, naro¢nou techniku. Je-li to pro n€ o to t&€zsi, Ze se pfi uceni nové techniky
souc¢asné museji potykat s jazykovymi problémy pii vyjadfovani se v cizim jazyce, bude je
to pouze brzdit v dosahovani pokroku. Pravdépodobné to také odvede jejich pozornost od
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techniky samotné, nebot’ se budou muset soustted’ovat na jazykové otazky. Nejprve si museji
osvojit techniku ve svém matefském jazyce a poté ji mohou zacit pouzivat v jiném jazyce.
Navic je tieba v kontextu vyuky poznamenat, ze uéeni se tomu, jak pouzivat tltumoénické
techniky v druhém aktivnim jazyce, nezahrnuje pouze zménu jazyka. Vyzaduje rovnéz,
aby se studenti naucili specifické techniky, které jim umozni vypofadat se s ttumocenim do
jazyka, v némz mohou pouzit zpravidla omezenéjsi jazykové zdroje, nez kdyby tlumocili
do svého matetského jazyka.

Jak bylo fe¢eno, posledni fazi procesu tlumodeni je syntéza a opétovné vyjadieni. Casto
se stava, ze studenti maji dobré dovednosti v cizich jazycich, ale zanedbavaji jazykovou
dovednost ve svém matefském jazyce. Mohou rozumét promluvé ve zdrojovém jazyce, ve
veskerém smyslu slova ,,rozumét, ale pak shledavaji, Ze nema;ji prostfedky k tomu, aby
tuto promluvu pii tlumoceni vyjadfili dostate¢né G¢inné v cilovém jazyce. Jiz od samého
zacatku vyuky tlumoceni musi tedy vyucujici vénovat velkou pozornost kvalité matefského
jazyka studentl a poskytovat jim veskerou potiebnou zpétnou vazbu.

Nakonec si studenti rovnéz musi byt védomi toho, ze jako tlumoénici budou svym
klientim pomahat piekonavat jazykové bariéry, ale zaroven budou piekonavat i bariéry
kulturni. Museji mit povédomi o v§ech moznych aspektech kultur, jez reprezentuje jazyk,
ktery pouzivaji. Je tfeba, aby méli dobrou znalost historie, geografie 1 kulturnich tradic
danych zemi. Ackoli prace tlumocnika se jen ziidka zabyva literaturou jako takovou, musi
tlumoénik pfiméfené dobte znat literaturu jazyku, se kterymi pracuje. Jak by naptiklad
mohl tlumocit z angli¢tiny, kdyby neznal alesponi nazvy hlavnich dél Shakespeara a nepo-
znal jejich nejznamé;jsi citaty, pomoci nichz je kazdy Anglican schopen okraslit a objasnit
sviij vyklad, at’ se jiz jedna o jakékoli téma? Tlumoc¢nik musi byt pfedev§im obeznamen
s politickou, Gstavni a institucionalni charakteristikou zemi, z jejichZ jazykl tlumo¢i. Musi
sledovat nejnovéjsi vyvoj situace a védet, co se v téchto zemich déje. Pouze takto hraje svou
uplnou roli, tj. neni jen jazykovym, ale i kulturnim prostfednikem. Skuteéné tak nejen splni
1épe svou ulohu, ale zaroven ziska to nejvétsi uspokojeni ze své prace. Tlumocnik dosahuje
nejlepsich vysledk, ale zaroven je i sam nejs$tastnéjsi, kdyz nezapomina na pravidlo, ze
»tlumoceni je komunikace®, a realizuje jej v praxi.

Roderick Jones
Mistni oddéleni pro preklad a tlumoceni EU v Praze
Roderick.Jones@cec.eu.int
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ACTA UNIVERSITATIS PALACKIANAE OLOMUCENSIS
FACULTAS PHILOSOPHICA PHILOLOGICA 86

O KULTURE VYJADROVANI Z HLEDISKA
PREKLADATELSKE A TLUMOCNICKE PRAXE

Edvard Lotko

Kultura feci je pro nas

soucasti zivotniho prostiedi

a patii tedy k ekologii ducha!
R. Lukavsky (2000, s. 7)

V diskusich vedenych v souvislosti se vstupem nasi zeme do EU se znovu ozivuji otazky
tykajici se potfebné vybavenosti prekladateli a tlumocénikd, zejména jejich jazykové a ko-
munikaéni (pragmatické) kompetence. Nejen jako bohemista, ale také jako autor publikace
Cestina a polstina v prekladatelské a tlumocnické praxi (Ostrava 1986) jednozna¢né podpo-
ruji nazor, ze prekladat a tltumocit znamena pracovat nejen s jazykem cizim, ale také — né-
kdy predevsim — s jazykem matetskym (Kufnerova a kol. 1994, s. 3). Proto by nds nem¢l
piekvapovat pozadavek, ktery vyslovil nedavno na nasi fakulté R. Jones (z Generalniho
feditelstvi pro preklad a tlumoceni v EU), Ze vSichni piekladatelé a tlumocnici pracujici
pro ruzné instituce EU by méli studovat nejen cizi jazyk (jazyky), ale také bohemistiku (viz
Zurnal X111, 5. 3. 2004, s. 3).

Bohemisticka pfiprava profesniho piekladatele, resp. ttumoc¢nika se samoziejmé nemiize
kryt s klasickym souasnym programem studia ¢eské filologie. Méla by obsahovat hlavné
synchronni bohemistické discipliny, a to zejména ty, které nejlépe prohloubi jejich jazyko-
vou kompetenci (tj. potiebné védéni o jazyce, znalost toho, jak tento kod vypada, jak se
m¢éni) a jejich kompetenci komunikaéni/pragmatickou (znalost toho, jak uZivat jazyka
v nejruznéjsich komunikacnich situacich, jak se jazykové chovat). Mezi takovymi discipli-
nami bude nesporné mit st€Zejni postaveni jazykovédny obor nazvany jazykova kultura.

Principy teorie jazykové kultury byly u nas vytvofeny jiz na pidé Prazské lingvistické
Skoly (1929) a jsou spojovany hlavné se jmény V. Mathesius a B. Havranek. Teorie jazy-
kové kultury se od pocatku rozvijela v t€sném spojeni s teorii spisovného jazyka a funkéni
stylistiky. Pfekladatel a tltumo¢nik by mél védét, ze spisovny jazyk ani dnes neni v naSem
spoleéenstvi né¢im nadbyteénym, piezitkem minulosti, varietou, kterou bychom méli na
zéklad¢ jakychsi postmodernich postoji odmitat. Nedavno jsme mohli ¢ist v MF DNES
(30. 3.2004, s. A7), ze ,,zkonzerovana podoba zvana spisovna ¢estina je dnes pouhou fikei
a v mluveném projevu prakticky nepouzitelna“. Je spodivem, Ze takové nazory $ifi novi-
naf (J. Veis). Spisovny jazyk jiz dnes nechapeme jako jazyk dobrého autora (spisovatele),
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ale jako hierarchicky nejvyssi atvar narodniho jazyka, ktery slouzi celé spole¢nosti jako
prestizni (oficialn€ uznavany) prosttedek verejného styku psaného i mluveného, ktery je
kodifikovany a na zaklad¢ kodifikace kultivovany (viz také O. Uli¢ny 2004).

Pro translatologickou praxi ma zasadni vyznam poznatek, Ze spisovny jazyk je maximal-
né polyfunk¢ni variantou narodniho jazyka a Ze v disledku toho je tento utvar stylisticky
nehomogenni. V centru dne$niho spisovného jazyka stoji dva funk¢ni styly: publicisticky
a odborny (ma na to vliv hlavné vznik a rozvoj hromadnych sdélovacich prostredkt, od
druhé poloviny 20. stol. pak silné zvédectovani naseho zivota). Nejvice oteviené (propust-
né) jsou styly umélecké, protoze umoziuji pronikani prvkd z ostatnich funkénich stylt
spisovného jazyka a také z nespisovnych utvard narodniho jazyka: z interdialektti, mistnich
i socialnich dialektt.

Na otazku, zdali je mozné slohu ucit a naucit, odpovedél jiz V. Mathesius (1982,
s. 106-107) velmi vystizné takto: ,,Je pfimo kulturni povinnosti kazdého vysp&lého naroda
pecovat o to, aby se vSichni jeho pfislusnici, pokud si d€laji narok na nazev lidi se sluSnym
vzdélanim, dobfe vycvicili asponi v téch zplisobech funkéniho uzivani matetského jazyka,
které jsou ve vSednim Zivoté nejcastéjsi, a proto nejpotiebnéjsi. Vytvotit si charakteristicky
individualni sloh neni kazdému déno, ale jista slohova pohotovost musi byt ¢asti obecné-
funk¢éniho slohu.*

Moderni teorie jazykové kultury nezkouma a nepopisuje pouze vyjadfovaci moznosti,
které jazykovy kéd svym uzivatelim obecné poskytuje, ale rovnéz zptisob, jak se tyto moz-
nosti v komunika¢nim procesu konkrétné vyuzivaji. Mizeme tedy fici, Ze vedle kultury
jazyka (ve smyslu soustavy uréitych prostredkil) se vyclenuje kultura vyjadiovani (tzn.
kultura feCovych projevu, Gstnich i pisemnych). Zatimco kultura jazyka ma pfedevsim po-
vahu institucionalni (napf. jejim prostfednictvim autoritativni instituce akademické usiluji
o pésténi spisovného jazyka), na druhé strané ,,na kultufe vyjadiovani se podileji prakticky
vSichni uzivatelé jazyka, zejména ovSem ti, ktefi svymi vefejnymi a oficialnimi projevy
nejvice ovliviuji soudoby jazykovy uzus a postoje lidi vi¢i nému (pracovnici médii, redaket,
vydavatelstvi, spisovatelé, prekladatelé, u¢itelé, politikové aj.)* (ESC 2001, s. 238).

Z hlediska prekladatelské a tltumoénické praxe je dulezité, ze se vedle uvedené funkéni
dichotomie kultura jazyka — kultura vyjadfovani vymezuji ¢tyti okruhy teorie jazykové
kultury: 1. Groven prostiedkll narodniho jazyka, hlavné jeho funkéné a stylové nejvice
rozvinuté spisovné podoby; 2. rozvijeni a kultivovani vyjadfovacich moznosti spisovného
jazyka (srov. napft. vliv kodifika¢nich ptirucek); 3. troven jazykovych projevt psanych
i mluvenych v riznych sférach vefejné i soukromé komunikace; 4. kultivovani a rozvijeni
komunikativnich schopnosti a navyka uplatiovanych v riznych oblastech procesu spole-
genské interakce (ESC 2001, s. 238).

Odpovézme nyni na otazku, co to je kulturni jazykovy projev? K. Capek (1966,
s. 207-210) ve svém fejetonu Kultura a ndrod napsal: ,,Do kultury nalezi univerzita i ku-
chyné, poezie i kopana, obecna $kola i domaci koupelna; zalezi jen na tom, jak se ¢eho
uziva (...). Kultura je vSecko, co ma znak zdokonalovani a obohacovani, jakosti a fadu (...).
Kultura je vyssi pozitek a vyssi kazen zivota (...) Kultura neni jenom vytvareni kulturnich
statkt, ale i — a dokonce hlavné — jejich uzivani“. Dodejme, ze do kultury nalezi i jazyk,
ze zalezi na tom, jak se ho uziva, kulturné ¢i nekulturné. Muzeme tedy fici, ze kulturni
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jazykovy projev (text psany ¢i mluveny) je projev kultivovany, vytiibeny, vybrouseny, je
to projev ukaznény (respektujici jazykovou normu a jeji kodifikaci); s kultivovanosti se
nesnasi nepeclivost, primitivnost, t€Zkopadnost, obhroublost ¢i dokonce vulgarnost. Nelze
si myslet, ze spliiujeme pozadavek kultivovaného vyjadfovani pouze tim, kdyz uzivame
spisovnych prostiedkil. Spisovnost textu automaticky zaruc¢uje jeho kultivovanost. Na dru-
hé strané také text obsahujici pfiméfené mnozstvi nespisovnych prostiedki, jejichz uziti
je funkéné opodstatnéno (napf. jako prostiedek charakterizacni ¢i aktualiza¢ni), mize byt
hodnocen jako kultivovany.

Kultivovany piekladatel a ttumoénik by si mél uvédomit, Ze jazykova norma jako sou-
hrn synchronnich, objektivnich a v kolektivnim izu zavazné se uplatitujicich zakonitosti
daného jazyka je dnes zna¢né proménliva. Nejvetsi promeénlivosti se vyznacuje lexikalni
plan, zejména odborna slovni zasoba. Jde napt. o jeji zfetelny kvantitativni nartst i o kva-
litativni zmény, jez jsou dusledkem ptisobeni imanentnich i extralingvistickych faktord,
které pozorujeme v synchronnich vyvojovych procesech, jako jsou internacionalizace,
intelektualizace, terminologizace, desynonymizace apod. Jazykové zmény se uskuteciuji
zpravidla cestou variant (dublet), které vedle sebe koexistuji, resp. si néjaky ¢as konkuruji.
To pak umoziuje a podporuje funkéni pestrost textu a usnadiiuje branit se Sablonovitosti
a stereotypnosti ve vyjadfovani.

Jazykova kodifikace je historicky omezeny stupen poznani a zachyceni jazykové normy.
Muize byt dobra nebo $patna, podle toho, jak soucasnou jazykovou normu zachycuje, jak
Casto se v komunikaéni praxi (v kolektivnim jazykovém tzu) od ni odchylujeme. Dilezité
je rovnéz uvédomit si, ze kazda kodifikace se v jistém smyslu vzdy vice ¢i mén¢€ opozd’uje
za vyvojem jazykové normy a ze musi byt v jistych intervalech s ni ,,synchronizovana®,
aby se nestala pouhym pomnikem minulosti. Tak napf. podle nékterych lexikologt by se
vykladové slovniky (zachycujici lexikalni normu souc¢asného jazyka) mély inovovat, aktu-
alizovat zhruba po 15 letech.

V kazdé jazykové kodifikaci se musi odrazet jiz zminéna variantnost jazykové normy.
Tento objektivni fakt nardzi na jisty odpor u uzivatelti jazyka a na obtize pfi prekladatelsko-
-tlumocénické i skolské aplikaci. Proto se objevuji hlasy volajici po uplatnéni zasady tzv.
pfimocaré pravidelnosti v kodifikaci. Avsak dnes jiz vime, Ze v kodifikaci nelze zavadét
primocarou pravidelnost. Podle M. Jelinka (1979, s. 28) jednoté spisovného jazyka ,by
neprospélo, kdyby kodifikace uméle zavadéla pravidelnost tam, kde se spisovny Gzus od
piimocaré pravidelnosti odchyluje”. Casto by kodifikatoti rozhodovali za jazyk tam, kde
jazyk sam dosud nerozhodl.

Z ctyt typu kodifikacnich piirucek (kodifikace lexikalni, gramaticka, ortoepicka a orto-
grafickd) nejuniverzalnéjsi charakter ma kodifikace lexikalni, tzn. vykladovy slovnik, ale
i slovnik prekladovy. F. Cermak (1995, s. 246) to vyjadiil v desateru pro slovnikéafe takto:
,»Lepsi jeden slovnik nez deset gramatik, je-li dobfe udélan®.

V nasem jazykovém spolecenstvi se dost ¢asto nedoceniuje vyznam ortoepické kodifika-
ce, uzivatelé jazyka Casto ani nevédi o konkrétnich ortoepickych kodifikacnich pfiruckach
nebo o jinych zdrojich, kde se mohou o spisovné vyslovnosti pouéit. Projevuje se u nas
(napf. na rozdil od situace na izemi polského jazyka) vétsi shovivavost vici pokleskim
proti spravné vyslovnosti. Proto i u jinak zkuSenych vetejnych mluvéich se setkavame
s vyslovnosti nepeclivou (napf. nezfetelna vyslovnost hlaskovych skupin, polykani konco-
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vych slabik delsich slov, nespravné mezislovni piedély, chybné kladeni slovniho ptizvuku,

neuzivani razu, $iroka vyslovnost vokalt apod.). Potvrzuje to rovnéz nedavno zvetejnéné

v MF DNES odborné komplexni hodnoceni v§ech nasich televiznich hlasatelti (odchylky od

ortoepické kodifikace byly zjistény u vSech hlasatell). Je to dusledek nedostatec¢né vychovy

v hodnoceni zvukovych kvalit fec€i, které se Casto podcenovaly, i kdyz jiz V. Mathesius

(1982) zduraznoval, ze méfitkem vyspélosti narodni kultury maze byt také péce o vyslov-

nost. Musime si uvédomit, Ze poruseni vyslovnostni normy vyvolava u posluchaci negativni

uc¢inek, odvadi pozornost od obsahu sdéleni a v nékterych ptipadech muze dokonce mluv-
¢iho diskvalifikovat (zesmésiuje jak obsah jeho sdéleni, tak jeho samotného). To by méli
védét rovnéz tlumocnici, zejména ti, kteti ¢asto pfenaseji mistni (prazské, ostravské apod.)
vyslovnostni navyky do svych vefejnych spisovnych projevi. Srov. nespisovna vyslovnost

[sfjetova velmoc], [tfyrdit], [vysfjeCeni], [technicki pokrok].

Kultivovany tlumoénik musi znat kodifikovanou vyslovnost cizich slov. Tato slova
(kromé slov citatovych) se v ¢esting zpravidla pfizpisobuji. Zvukova adaptace spociva
v tom, Ze se hlasky, které ¢estina nema, nahrazuji hlaskami ptivodnimu jazyku nejbliz§imi.
Tak napt. obouretné anglické w nahrazujeme retozubnym v ve slovech jako western, twist,
twistor, windsutfing ..., Wales, Washington... Tato vyslovnost se pak u nékterych slov dostala
i do jejich pravopisu, napt. vikend, tvid, kovboj (dtive weekend, tweed, cowboy). Vyslovo-
vani napodobujici piivodni vyslovnost v danych slovech by dnes v ¢eském kontextu znélo
afektované a smésné.

Pro tlumo¢nickou praxi je relevantni zjisténi vyplyvajici ze sociolingvistického vyzku-
mu kolektivniho vyslovnostniho obycéeje, Ze néco pies 40% slov synchronné cizich ve
vyslovnosti kolisa (R. Buchtelova 1972). Tento stav musi zachytit i sou¢asné kodifika¢ni
ptirucky. Akademicky slovnik cizich slov (Praha 1995) nam pochopitelné poskytuje presnéjsi
kodifikaéni ptirucka Vyslovnost spisovné Cestiny I1. Vyslovnost slov prejatych — Vyslovnostni
slovnik (Praha 1978).

Z hlediska teorie jazykové kultury je dilezity komplexni pohled na vznik a funkéni hod-
noceni jazykového textu. Tento pohled dovoluje vydélit tii zakladni procedury. Jsou to:

1. procedura onomatologicka, tj. vyhledavani vhodnych pojmenovani;

2. procedura syntakticka, tj. volba vhodnych vétnych struktur vyjadiujicich nase mys-
lenky;

3. procedura modulaéni, tj. dosazovani do vyse uvedenych jednotek tzv. modulatory
(prozodické prosttedky), napf. intonace, vétny piizvuk a diraz, pauzy, tempo apod.
Jestlize prekladatel ¢i tlumocénik déla chyby tykajici se procedury onomatologické, muze

dat najevo nejen svou nekompetentnost jazykovou a komunikaéni (napf. nespravné a ne-

funkéni uZivani cizich slov), ale také nekompetentnost v jinych oblastech védéni (jestlize
si totiz pleteme slova, pleteme si i pojmy, nepojmenované véci pro nas pln¢ a uspokojiveé
neexistuji).

Chyby v procedufe syntaktické mohou prozradit, ze nemame logické mysleni, ze do-
sud nemame své myslenky nalezité uspotadané, Ze nebereme v tivahu percepéni moznosti,
resp. schopnosti adresatd, kdyz pfetézujeme vétnou stavbu, vytvafime tasemnicové véty.
Obecné plati, ze mezi nedbalym vztahem k jazyku a nedbalym myslenim je velmi uzka
souvislost.
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Nevhodnou modulaci textu mize tlumocnik znaéné ztizit percepci komunikatd, mo-
dulatory Ize prozradit i svou nedostate¢nou pfipravenost, feCovou angazovanost, dokonce
i svou nadfazenost apod. (viz podrobnéji E. Lotko 2004).

K zékladnim pojmtim jazykové kultury jako oboru patii jazykova spravnost. Tento
pojem neni jednotné chapan. Za spravny se zpravidla povazuje takovy jazykovy prostiedek,
ktery je soucasti spisovné normy, je tedy v kolektivnim oby¢eji uzivatelti spisovného jazyka
(zejména vzde€lané vrstvy), nejlépe slouzi vyjadiovacim potiebam a vyhovuje systémovym
pozadavkim. F. Travnicek (1942) rozliSoval spravnost utvarovou (systémovost) a tkonnou
(funkénost). Podle F. Danese (1979) relevantnimi znaky jazykové spravnosti jsou noremnost
(prostiedek je pfijat jazykovym spolecenstvim), adekvatnost (funkénost) a systémovost.
Dnes se jazykové spravnosti nadfazuje kultivovanost vyjadfovani (srov. jiz V. Mathesius
1932). Pro soubor jazykovych prostiedki povazovanych za spravné se uziva i terminu stan-
dard (viz ESC 2001, s. 428).

Pti hodnoceni jazykovych prostiedkti v komunikacni praxi 1ze uplatnit rizna kritéria
jazykové spravnosti. Jsou to napf.:

1. Kritérium relativni komunika¢ni tuplnosti. Toto kritérium napf. pomaha pochopit,
pro¢ se spisovny jazyk musi neustale obohacovat, aby vyhovél pojmenovacim potfebam
a snaze mluvcich ¢i pisatell vyjadfit se neotiele, u¢inngji. Ukazuje se, ze jazyk nelze zba-
vovat n€kterych prostiedku (i nékterych prosttedkl nespisovnych, neologickych a okazi-
onalnich), jestlize by jejich eliminovanim ze spisovné normy vznikla v jazyce vyrazova
mezera (M. Jelinek 1979).

2. Kritérium soucasného stavu. Podle tohoto kritéria sou¢asnym métitkem jazykové
spravnosti nemuze byt star$i stadium rozvoje jazyka, ale dnesni stav. Napft. slovo spory
znamenalo puvodné ,fyzicky zdatny, ale nevelky* (srov. spora postava), av§ak v psaném
jazyce se zacalo postupné uzivat tohoto adjektiva i ve vyznamu ,velmi slaby* (srov. sporé
veédomosti, sporé svétlo, spory vykon) Proto je dnes slovo spory dvojznaéné.

3. Kritérium systémovosti. Jazykové prostiedky jsou spravné, jestlize vyhovuji poza-
davkim systémovym, tzn. jsou utvoreny v souladu se strukturnimi vlastnostmi jazyka. Napf.
predponové sloveso zprehybat ,nékolikrat nebo hromadné a postupné prehnout® odpovida
strukturnim pozadavkdm spisovného jazyka (srov. analogické podoby zpreldamat, zprerazet,
zprevracet) a je kodifikovano, napt. zprehybat draty, zprehybat papir.

4. Kritérium funkénosti. Toto kritérium nas vede k posuzovani jazykovych prostredki
z hlediska jejich komunikaéni funkce, z hlediska vyrazové potieby pfislusné komunikaéni
oblasti. Co se jevi jako zbyte¢né v jedné komunikaéni oblasti, mize byt v jiné komunikaéni
sféfe velmi potfebné. Napt. s rozvojem specializace v pracovnim procesu nariista pocet
konatelskych jmen, srov. opravar, revolverar, ndastrojar, karosar, betonar... Jinak musime
posuzovat zaporna slova v oblasti uméleckého vyjadfovani, kde slouzi ozvlastnéni (aktu-
alizaci) textu (srov. Znam dost a dost nelidi, ale ani jedno nezvie J. Neruda; ... Max se té
neZeny bdl, jeji posedlost ho désila N. Fryd), a jinak musime hodnotit zadporna slova v oblasti
odborného stylu, kde jsou prostfedkem racionalizace (napf. necukry proti cukry, nevodice
proti vodice, nerudné doly proti rudné doly. V souladu se systémovymi principy slovotvorby
a kritériem funkénosti byl nedavno vytvoren neologismus demokratura Jkreatura demokra-
cie, hybrid mezi demokracii a diktaturou®, ktery mize vhodné obohatit publicisticky styl
(viz Drago Jancar. LN, 20. 10. 2003, s. 5).
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5. Kritérium uspornosti ve vyjadiovani. Pozadavek vyrazové struénosti vede ke vzni-
ku Eetnych univerbismi typu tabletovacka (tabletovaci stroj), nytovacka (nytovaci stroj),
c¢islovacka (¢islovaci razitko) apod. O umisténi jednotlivych pojmenovani uvedeného typu
ve slovni zasob¢ spisovného jazyka rozhoduji zejména jejich uzivatelé (odbornici), a to
tim, ze téchto prostiedkl zacinaji bézné uzivat ve spisovnych textech. Zakladni podminka
zespisovnéni vSak musi byt zachovana, tzn. Ze jednoslovny vyraz pfejimany do spisovné
normy odpovida slovotvornym zakonitostem spisovného jazyka a svymi vyznamovymi
i stylistickymi vlastnostmi dobie zapada do terminologického systému ptislusného oboru.

V dnesni ¢esting jsou velmi Cetna slovesa typu zpristupnit ,u€init pristupnym’, zpriijezd-
nit ,uéinit prijezdnym®, ktera byla dfive jazykovou kritikou ¢asto odmitana (A. Jedlicka
1983). Dnes se téchto pojmenovani vyuziva hojné v odborném stylu, a to nejen technickém
(srov. zdvojsmérnit komunikaci, zprovoznit dalnici...), ale rovnéz ve spolecenskovédnim
stylu (srov. zkonvencnéni literarni tvorby, zeschematizovani literarniho dila...).

6. Kritérium jazykové €istoty, které bylo diive ¢asto uplathovano, neni jiz zakladem
jazykové spravnosti. Princip jazykové Cistoty byl zaménén principem funkénim. Cizi
podnéty mohou totiz byt ve vyspélé spole¢nosti prospésné pro vyrovnavani vyrazovych
schopnosti jazyka. Patii jiz k povéram o ¢esting, Ze cizi slova jazyku skodi, Ze jazyk kazi,
ze se bez nich vzdy obejdeme. Naopak. Znalost cizich slov nesporné dnes patii k zaklad-
nimu a nepostradatelnému komunikativnimu vybaveni vzdélaného ¢lovéka, usnadiiuje mu
orientaci i aktivni tiCast zejména v odborné a technické komunikaci. Z hlediska soucasné
jazykové politiky (i vychovy) a pro bezkonfliktni komunikaéni praxi bude vsak uzite¢né
piipomenout jiz diive vyslovené dva pozadavky: 1. Je tfeba piedevs§im ve vefejnych tex-
tech uzivat cizich slov pfiméfeng, s ohledem na okruh adresati a obsah sdé€leni; 2. Je nutné
systematicky se zaméfit na tuto ¢ast slovni zasoby a ucit se cizim sloviim rozumét, ucit se
je spravné vyslovovat a psat, a naucit se, jak se zapojuji do vétného kontextu silng flexivni
Cestiny (zda a jak se gramatikalizuji).

Prekladatelé a tlumocnici (a nejen oni) by méli rovnéz védet, ze v nemalé Casti naseho
jazykového spolecenstvi stale jesté pietrvava nechut’ k synchronné cizim slovim — tzv.
xenofobie (srov. A. Tejnor a kol. 1972). Tyto xenofobni postoje uzivateld jazyka nemaji
dnes nacionalni motivaci (nejsou néjakym narodnim obrannym reflexem), ale vyplyvaji
predevsim z praktickych potizi, které jim cizi slova v komunikaci ptisobi. Na druhé stran¢ se
dnes stale Castéji setkavame s naduzivanim, tzn. nefunkénim uZzivanim cizich slov, s $itenim
tzv. mddnich slov (hlavné anglicismi); jde o tzv. jazykovy snobismus.

Nekteti badatelé (napi. K. Pala 1999, s. 86—87) mluvi — zejména v souvislosti s komu-
nikaci na Internetu a v elektronickych médiich — o bastardizaci jazyka. Je to neustrojné
pfenaseni plivodem anglickych vyrazt ¢i zkratek do CesStiny. V bastardizovanych textech
,»dochazi jak k porusovani gramatickych konvenci angliCtiny, tak i Cestiny, jsou tedy fakticky
chybné oboustranné®.

7. Kritérium historické kontinuity rovnéz nemize byt rozhodujici pti posuzovani
jazykovych prostfedki z hlediska spravnosti, protoZe jazyk se neustale pfizptisobuje novym
vyjadfovacim potfebam. Obycejné kazdy novy prvek (neologismus ¢i okazionalismus) ve
spisovném jazyku strhne na sebe pozornost a u mnoha uZivatell jazyka vyvola i nelibost
(viz napft. zaporné reakce na nejnovéjsi slovnik neologismit). Ale s timto konzervativnim
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postojem musime pocitat. Lidé ¢asto nechtéji ménit své vyjadfovaci navyky a ptizptisobovat
svij vlastni jazyk novym komunikaénim situacim a potfebam.

8. Kritérium esteti¢nosti, které uzivatelé jazyka nékdy pii hodnoceni vyrazovych
prostiedkd piehnané zdlraznuji, je znaéné subjektivni. Odmitani nékterych jazykovych
prostfedki jako ,,nehezkych®, ,,neestetickych® muze vést i k ochuzovani jazyka. Na druhé
stran€ je vsak tieba brat v ivahu estetické hledisko napf. pti hodnoceni nékterych zkratek
nebo pfi volbe kiestnich jmen (srov. nevhodné spojeni typicky ceskych piijmeni s nezvyk-
lymi kiestnimi jmény: Herold Pumpa, Mirabela Slepickova, Venuse Krapkova).

9. Kritérium logi¢nosti nelze pii posuzovani jazykovych prostiedkii z hlediska sprav-
nosti precenovat, i kdyz ptirozeny lidsky jazyk je logicky kod. Proto je nespravné hledat
logiku v jazyku i textu v§ude a za kazdou cenu (srov. piiklady E. Lotko 2004).

Spolehliva znalost normy spisovného jazyka a dobra orientace v problematice jazykové
spravnosti je nejen podminkou kultivovaného vyjadifovani, ale i obranou proti nezadoucimu
vzéjemnému prolinani jazykovych prosttedki z jednoho jazyka do druhého, kterému jsou
vystaveny prekladané texty. Nebezpe¢i interference vzrista, kdyz se pieklada z jazykt svou
strukturou blizkych, ale o tom jsem pojednal na jinych mistech (E. Lotko 1997).

Zavérem nasich Gvah o jazykové kultute, hlavné o kultufe vyjadfovani, bych rad pii-
pomnél slova K. Capka (1948, s. 258-259), ktera lépe, nez bych to u¢inil sam, podtrhuji
obecnou potiebu zkultivovat nase verbalni chovani, a to i specifické jazykové chovani pre-
kladatele a tlumocnika: ,,Re¢ je sama duse a kultura naroda (...). Tam, kde skiipa a vre feg,
sktipa a harasi néco v hlubokém byti lidu. Kazda nechutnost a jalovost feci je symptomem
nééeho zkazeného v kolektivnim Zivoté.*
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VON DER AUSDRUCKSKULTUR VOM STANDPUNKT DER UBERSETZER-
UND DOLMETSCHERPRAXIS AUS

Resumé

Dieser Beitrag behandelt aktuelle Fragen der Ausdruckskultur vom Standpunkt der Uber-
setzer- und Dolmetscherpraxis aus. Es wird auf Dichotomie der Sprachkultur aufmerksam-
gemacht, und zwar auf die Ausdruckskultur, weiter auf die gegenwartige Auffassung und
Stellung der Schriftsprache (ihre Norm und Kodifikation), und auch auf die Niitzlichkeit des
Herantretens an die Funktionsbewertung des sprachlichen Textes (vom onomatopdieschen,
syntaktischen und modulatorischen Standpunkt aus). Besondere Aufmerksamkeit wird der
sprachlichen Richtigkeit und ihren Kriterien gewidmet; es handelt sich um das Kriterium
der relativen Kommunikationsvollstdndigkeit, das Kriterium des Gegenwartszustandes,
der Systemisierung, der ZweckmaBigkeit, der Ausdrucksparsamkeit, der Reinigkeit, der
historichen Kontinuitit, des Asthetizismus und der Logik.
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PREKLADOVE ZTRATY VE VECNYCH ZANRECH

Dagmar Knittlova

Pokusme se odpovédét na otazku, kterou si ¢asto kladou piekladatelé i kritikové piekla-
du: Lze prekladat z jednoho jazyka do druhého, aniz dojde ke ztraté toho podstatného?

Mnoho zaleZi na tom, o jaky typ textu jde, jakou funkci zastava a komu je uréen. V umeé-
leckych zanrech hraje velkou roli kulturni zazemi, historické a lokalni zasazeni, reélie,
literarni narazky, vztah autora k tématu, styl a zamér autora, typ adresati a pak rovnéz
piekladatelova fantazie, invence, tviir¢i schopnost, zvladani jazyka vychoziho, ale zejména
cilového v celé jejich bohatosti.

U Zanru vécnych, tedy nikoliv uméleckych, které se zdaji byt po téchto strankach méné
problematické, se vSak nékteré z t€chto faktort uplatiiuji také, i kdyZ napt. esteticka slozka
se tady tolik neprojevuje. Dilezity je vSak také napf. typ adresati, ale pfedevsim vécna
znalost oboru, a také je nutno dbat na konvenci, tradici vyjadfovani v jiné kultufe, jinak by
mohlo dochazet k nepfijemnému nedorozuméni, napt. kdyby se pii diplomatickém jednani
nerespektovala znaéné odlisna honorifikace v asijskych jazycich. Jiné oslovovani, titulo-
vani, zdraveni se chape jako znak. Kromé toho ani vécné styly nejsou nijak jednolité. Jak
se s postupem ¢asu vyviji mySsleni a specializuje se zaméfeni védecké a technické ¢innosti,
specifikuje se také ,,jazyk* obort, a tim se vlastné ztézuje prace pickladatelli a ttumoéniku,
jestlize nepracuji jen v jedné uréité oblasti.

Pokud jde o kulturu (v Sirokém slova smyslu), pfeklad se dnes obecné vesmés chape
jako mezikulturni zalezitost (M. Snell-Hornby). Kulturni pfenos ¢i pfekonavani kulturnich
bariér, na které se klade tak velky diraz, se dotyka zfeteln¢ napt. texti politologickych
a sociologickych a samoziejmé textl medii. Tam jsou Casto nezbytné tzv. kulturni vypujcky,
tj. v zajmu presnosti a jasnosti piekladatel n€kdy pouzije pfevzaty nazev napi. instituce,
po pripadé s vnitini vysvétlivkou, pokud by byly pochybnosti o spravné interpretaci. Mary
Snell-Hornbyova (1988) prosazuje termin integrovany preklad, pteklad, jehoz vychozim
bodem je text v uréité situaci jako integralni sou¢ast kulturniho pozadi. (Analyza pak jde od
makrostruktury textu k mikrostruktufe slova, které je chapano na zakladé toho, jak funguje
v textu.)

Svou roli hraje také tzv. intertextovost, vliv obdobnych textli na vytvoreni jakési konven-
ce, ptipadné az normy, ¢asto rizné v riznych spolecenstvich. (Viz rozdil v obchodni kore-
spondenci naleZité zdvofilé, je-li sméfovana do Spanélska, a struéné vécné, je-li uréena do
Spojenych statl.) Na intertextové urovni se dale projevi, zda ptekladatel rozpoznal parodii,
imitaci ¢i narazku na jiné texty. Proto je dalezité, aby zevrubné znal veskeré Siroké zazemi,
do néhoz je vychozi text zasazen, a aby dovedl tyto své znalosti v ptekladu adekvatné vyuzit.
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Prekladatelé jsou pti své Cinnosti nutné také pod vlivem svého socialniho prostredi, které
je jiné neZ socialni zazemi autora a Casto i1 adresata. Dulezité je, kdo ptreklada co, pro koho,
kdy, kde, pro¢ a za jakych okolnosti. Jak a proc je ¢asto neméné dilezité nez co.

Pti prekladu nutné dochazi k jistym ztratam, pozadavek dosazeni ekvivalence v pravém
slova smyslu by byl pfili§ absolutni. Cilovy text bude vzdy postradat nékteré i kulturné
relevantni rysy, které jsou obsazené ve vychozim textu. Piekladatel se musi jen snazit tyto
ztraty minimalizovat podle priorit textu. Na tom, jaky je to typ textu a komu je uréen, zavisi
také mira odkazt na literaturu, kulturni historii apod. Vzhledem k tomu, co bylo feceno,
je pochopitelné odmitani pojmu a terminu ekvivalence, ktera je ztézi dosazitelna, a pokud
je, tak jen v oblasti piekladovych jednotek, ale nikoliv celych textt. Proto je skromnéjsi
sazitelnou ¢i dosazenou.

Zminili jsme se uz o tom, ze ani vécné zanry nepredstavuji néjaky homogenni, jed-
nolity typ, v jejich rdmci existuje celd fada riznych typi textu, mezi nimiz bychom nasli
povlovny pfechod a prolindni charakteristickych rysi, takze néjaké jasné vymezeni je
v podstaté nemozné.

Preskripce je vibec v translatologii iluzorni. Je mozno stanovit urcité mantinely, mezi
nimiz se piekladatel musi pohybovat, je uzite¢né upozornit na urcité mozné postupy, které
mu cCasto ulehéi feseni zdanlivé netesitelnych problémi, ale jinak je tieba pfevazné rozho-
dovat pripad od ptipadu. Nakonec uz Jifi Levy definuje pfeklad jako neustalé rozhodovani.
Subjektivni piistup a individualni feseni se u jednotlivych piekladatell projevuje zejména
v krasné literatufe, ale ani pieklady vécnych zanri nebudou u riiznych piekladateld totozné,
coz neznamena, ze jsou nékteré z nich nespravné. Ruznost prekladu je disledkem toho, Ze
se u piekladatele spojuje vyuziti prekladatelskych principt a jeho stylisticka kompetence
a invence s rozsahem jeho znalosti zku$enostniho kontextu.

E. A. Nida se ve své nedavné publikaci Contexts in Translating (2001) stavi dosti
kriticky k abstraktnim teoretickym uvaham o ptrekladu na védecké bazi a doporucuje na
zakladé svych dlouholetych zkuSenosti s teorii i praxi prekladu nekolik rad jak zacinajicim
prekladatelim, tak ucitelim piekladani.

Pro studenty zacateéniky:

— ovladat dobfe jak vychozi, tak zejména cilovy jazyk a hodné a pozorné ¢ist v obou,

— pochopit vyznam jak jednotlivych vyrazd, tak celého vychoziho textu, ktery ma byt
prekladan,

— uveédomit si stylistické vybaveni onoho textu,

— teprve pak zacit prekladat, nejdiive zkusmo,

— pak si text precist sam pro sebe nebo nékomu jinému, ale pfednostné nahlas, protoze
sluch ma mnohem delsi tradici v lidském vnimani, a pak se teprve pokouset o definitivni,
pokud mozno adekvatni verzi prekladu,

— prekladat z oboru, v kterém se prekladatel vécné nejlépe orientuje,

— uvédomit si, ze prekladani je v podstaté rutina, kompetence roste s praxi, uzite¢né jsou
konzultace se zkuSenymi praktiky nebo s lidmi citlivymi na verbalni komunikaci.
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Pro ucitele:

— mit dostatek vlastni piekladatelské zkusenosti,

— projit se studenty dany text a ukazat jim, jak vystopovat problém a jak ho fesit,

— texty by mély byt dost dlouhé, aby se mohli studenti orientovat v kontextu, a zasazené
pokud mozno do soucasnosti,

— ucit na zaklad¢ dobrych profesionalnich ptrekladatelskych feseni,

— ocenovat dobr¢ pieklady studentd a upozoriiovat na n¢ vice nez na Spatné pieklady,

— nechat studenty, at’ si své preklady vzajemné hodnoti,

— nechat je obCas pracovat v mensich tymech, at’ je preklad vysledkem dobrych napadi
vice studentq,

— jediné ziskani rutiny neustalou praxi je mize nauéit prekladat.

Nida se rovnéz zminuje o tom, jak $patné se piekladaji Spatné napsané texty, které se
vSak dnes v Unii objevuji bohuzel velmi ¢asto. Studenti by se mohli uéit i tak, ze by se
pokouseli piebudovat vychozi text do zadouci podoby v ramci vychoziho jazyka, aby si
uvédomovali, jak dulezita je vystavba textu. (To si ovS§em nemohou dovolit u krasné litera-
tury, kde autora opravovat nemohou.)

Absolventi kurzti prekladani na univerzitach a institutech s intenzivni vyukou mohou
uspésné prekladat rutinni dokumenty, jako dopisy, novinové ¢lanky, obchodni agendu, po-
litické projevy apod. Pro texty s figurativnim jazykem, pravnickou terminologii ¢i védec-
kym zaméfenim je vSak dilezité, aby prekladatelé byli skute¢né kompetentni v porozumeéni
vychozim textim a reprodukovani obsahu i stylu do jiného jazyka. Velmi zalezi také na
vrozeném nadani, na schopnosti stylizovat, na invenci a kreativnosti.

Pokud bychom piece jen chtéli nahlédnout do predesttené metody piistupu k prekladu
ponékud hloubéji, uvedeme si rozhodujici aspekty textu a jejich hierarchii a postup pfi je-
jich uziti.

Dnes se, jak uz bylo fe¢eno, prvofada pozornost vénuje 1. pragmatickému aspektu, ktery
zahrnuje zafazeni textu na zakladé jeho funkéné stylistické ptislusnosti — dale ptihlédnuti
k dobé, mistu a kulturné socialnimu zazemi uzivatelti vychoziho a cilového jazyka — roz-
poznani stylistické ptiznakovosti zvolené pro jazykové vrstvy, obraty ¢i vyrazy a zvazeni
nutnosti kompenzace pii nasledném vybéru jazykovych vrstev a jazykovych prostredkt
(zejména syntaktickych a lexikalnich), dale jde o zvaZeni miry pfesnosti vyjadieni nutné
pro adresata s jinym zkuSenostnim zdzemim a s tim souvisici miry explicitnosti a impli-
citnosti, pfidani ¢i vynechani informace a v neposledni fad€ nutnost feseni tzv. nulovych
prekladovych protéjski ¢i bilych mist v cilovém jazyce, a to zase s pfihlédnutim k jinému
zku$enostnimu zazemi adresatd vychoziho a cilového jazyka.

2. S pragmatickym aspektem, ktery je vSem nadfazen, se nutn€ prolina aspekt sémantic-
ky. Zahrnuje pochopeni obsahu textu véetné zameéru autorova, ktery by mél byt samoziejmée
rozpoznan, i kdyz to neni vzdy lehké. Obdobné nezietelnou hranici lze vést na druhé strané
mezi aspektem sémantickym a jemu podfazenym aspektem gramaticko-lexikalnim, ktery se
zamé&fuje na vyuzivani konkrétnich jazykovych prostiedkt k vyjadieni pfislusného obsahu.

3. Gramaticko-lexikalni aspekt musi zvazit napt. odliSnou funkci obdobnych jazykovych
jevive VI av CJ, jako vétnych kondenzord, referen¢nich vyrazi (zejména ptivlastiiovacich
a ukazovacich, resp. odkazovacich zajmen), prostiedkt pro vyjadieni funkéni vétné per-
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spektivy a zdlraznovacich konstrukei, rozdila v gramatickych kategoriich a jejich vyuziti
(Cas, vid, rod, uréenost), v prostfedcich vyjadiujicich emocionalitu a expresivitu, vétnych
konektort pod.

Zajimavou studii v tomto smyslu navrhli skotsti autofi Hervey a Higgins ve své mo-
nografii Thinking Translation, uréené anglickym studentim francouzstiny, kde se pokusili
o sestaveni schematu textovych filtrii, jak sva kritéria nazyvaji. Tyto filtry podrobné roz-
pracované maji slouzit jednak ptekladateli pii tzv. strategickém rozhodovani, které by mélo
ptedchazet pred rozhodovanim detailnim a vlastnim prekladanim, jednak v zavéru pii kont-
role, zda jeho rozhodovani bylo spravné. TotéZ schema doporucuji také pro kritiku prekladu.
Jde o filtr kulturni, formalni, sémanticky, volbu jazykovych variet a volbu Zanri.

Podle kulturniho filtru je tfeba se rozhodnout pro volbu mezi pouzitim exotismu, kul-
turnich vypujcek, kalkt, gramatickych transpozic, komunikativniho ptekladu a kulturnich
transplantaci. (Pro vysvétleni: jde o prostiedky slouzici k vyfeseni nulovych prekladovych
prot&jsku v cilovém jazyce. Bud’ pfevezmeme vyraz z vychoziho jazyka v jeho ptuvodni
podobé — exotismus, nebo pfevezmeme vyraz v adaptované podobé€, nebo ho doslovné
ptelozime — kalk, pouzijeme slovnédruhové nebo morfologické zmény, sahneme k funkéni
analogii, tj. pouzijeme vyrazu, ktery pojmenovava obdobnou realitu v zemi cilového jazyka,
anebo konec¢né nahradime kulturné specifické detaily oblasti vychoziho jazyka kulturné
specifickymi detaily oblasti jazyka cilového.)

Druhy filtr bere v ivahu rovinu diskursu, vétnou, gramaticko-lexikalni, prozodickou
a zvukovou i grafickou.

Tteti, sémanticky filtr voli mezi vyznamem doslovnym, konota¢nim, postojovym, aso-
ciativnim, koloka¢nim, aluzivnim, pocitovym a slovni hi¢kou.

Ctvrty se rozhoduje pro jazykovou vrstvu, sociolekt, socialni rejstiik a postojovy rejstiik.

A koneéné paty si v§ima rozdili mezi mluvenymi zanry a Zanry psanymi a uvniti psa-
nych zanru, o jaky jde typ zanru.

Pokud je mozno na vSechna tato kritéria (ktera jsou jesté dale detailnéji propracovana)
uspokojivé odpoveédét co do prislusné volby uzitych jazykovych prostredkd, l1ze s uspéchem
predpokladat, ze pieklad spliuje pozadavek piekladové adekvatnosti.

Jestlize jde o typ textu a komunikativni situace, v nichz se ho pouziva, doporucuji nékteti
autofi specialni prekladatelské postupy. Vime ovSem, Ze ¢asto dochazi k miSeni Zanrt, napf.
védecké i komercni texty obsahuji fadu metafor, reklama muze byt apelativni, ale i infor-
mativni a esteticka. S typem textu uzce souvisi tcel textu, ktery uruje metodu a strategii
ptrekladani. Hovofi se o tzv. teorii skopos. Tyz vychozi text mize byt prekladan rizné podle
ucelu cilového textu, napt. posledni vile v piekladu tfednim musi byt pieloZena s patficnou
jednoznacnosti, pfipadné opatiena vysvétlujici poznamkou, kdezto napt. v romanu ¢astecna
mnohoznac¢nost tolik nevadi.

Texty pravnickych dokumentil jsou vesmés urceny adresatovi, ktery je s repertoarem
ptislusnych vyjadiovacich protéjski obeznamen stejné jako sam autor textu. Vcelku jsou
slova i konstrukce peclivé voleny tak, aby se vyloucila dvojznaénost a aby informace byla
co nejpiesnéjsi.

Styl Gfedni, administrativni, styl nejbéznéjsich dokumentd, vyhlasek a dotazniki je po
strance estetické nejméné problémovy, ale neni zdaleka bez problému pragmatickych. Je
to styl vefejného styku, ktery zahrnuje celou fadu zanrd a utvari, kterymi se jednotliveé
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zabyvat nebudeme, jsou popsany dosti detailné v literatuie, ale souhrnné si uvedeme, Ze
pro piekladani textli ufednich dokument je nezbytné seznamit se s prislusnou terminolo-
gii, ustalenymi obraty a formulacemi obvyklymi v daném stylu v cilovém jazyce. Jelikoz
zakladni funkci ufedniho stylu je pfenést informaci — vécnou, obsahovou, co nejptesnéji
a nejjednoznacnéji, zastavaji ¢asto i formulace roli terminu. Toho by si mél byt védom
i prekladatel a nepokouset se o slohovou a lexikalni pestrost ¢i jakoukoliv originalitu nebo
zmodernizovani ¢i zpfistupnéni stylu, ale naopak drZet se vyjadiovacich prostiedkt v doku-
mentech daného typu v pfislusném jazyce bézné€ pouzivanych, i kdyz se formalné od textu
ve vychozim jazyce pomérné zna¢né odchyli.

Je tieba mit na paméti, Ze administrativni styl je veelku tradiéni, zna¢né stereotypni syntak-
ticky 1 lexikalné, jednoznacny, bez emocionality a s diirazem na vnéjsi, vizualni stranku.

Zakladnim stylem vécné literatury je styl védy a techniky. Podle lipskych lingvistd
odborné jazyky teoretickych a aplikovanych véd a jazyky technickych a vyrobnich obort
predstavuji velmi diferencované mnohotvaré utvary. Technicky jazyk se v poslednich de-
setiletich v disledku specializace rozstépil jesté vice nez tieba pravnicky, 1ékatsky apod.
Kazdy obor ma dnes vlastni odborné nazvoslovi, ale rozdily jsou i ve skladb¢.

Duslednym uzivanim védecké terminologie a propracovanou vétnou skladbou se do-
sahuje stale presnéjsiho vyjadrovani. A sdélovat myslenky rtiznych obort pfesné, vystizné
a uplné je hlavni funkci védeckého stylu. Védecky styl se realizuje nejcastéji formou pi-
semnou (pfednasky jsou sekundarni formou realizace védeckého stylu) podobné jako styl
administrativni je vSak prvoradé monologicky (administrativni je dialogicky).

Z tohoto rysu vyplyva fada dusledki. ProtoZe neexistuje zpétna vazba od adresata,
protoZze nepomaha kontext situacni, protoze se autor nemuize spoléhat na podpirnou roli
intonace, gesta ¢i mimiky, musi byt projev obsahové i formalné Gplny. Protoze obsah byva
pojmové naroény, musi byt text jazykove a stylisticky zfetelny, aby komunikaéni proces byl
hladky, bez slozitych uzll, srozumitelny jednoznaéné. Tomu napomaha usporadani vyrazd,
¢lenéni textu a navaznost vét. Pouziva se konektorti, odkazovacich a ukazovacich vyraza
a hlavné podradnych spojek, protoze tim se dosahne hierarchizace v textu. Ve védeckém
stylu je nutné, aby byly vyjadfeny vztahy mezi vétami.

Jinak je syntax pomérné chuda. Odpada jiny nez objektivni poradek slov, odpada stiidani
slovesnych aktualiza¢nich kategorii, stfidani osobnich zajmen, nepouziva se neobvyklych
nebo expresivnich konstrukci. Véty jsou podobné jako v administrativnim stylu pomérné
uzaviené celky s logickou pevnou kostrou, s koncentrovanou skladbou, ktera je do znacné
miry stereotypni. Pfisna objektivita, ktera je nedilnou soucasti védeckého stylu, vyzaduje
neosobni konstrukce a pasivum.

Pozadavku rychlého, hutného a pfesného pienaseni myslenek vyhovuje rovnéz vybér
lexikalnich prvka. Védecky styl je pojmovy, typickym slovnim druhem jsou substantiva,
popfipad¢ adjektiva, a pfevahu maji odborné vyrazy, které se peélivé voli, aby byly jed-
noznaéné. Vyrazi subjektivnich a expresivnich se nepouziva. Cim je styl véde&tdjsi, tim
uzsi jsou terminy (velmi zfetelné je to v matematice a v logice.) V jednotlivych védnich
oborech a jejich projevech vystacime s pomérné skrovnym vysekem lexikalniho repertoaru,
takze index opakovani je dost vysoky, podle prizkumu pfi porovnani s ostatnimi funkénimi
styly viibec nejvétsi. Slovnik je tedy stereotypni podobné jako syntax, ale ani v jednom
ani v druhém pfipad¢ to neni rys negativni, naopak stereotyp vyhovuje funkci tohoto stylu
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a je vyhodny i pro strojové zpracovani a pro snadnéjsi, presné a jednozna¢né porozuméni
cizojazy¢nému védeckému textu.

Zakladnimi rysy védeckého stylu, které je nutno ve vétsi nebo mensi mife respektovat
ve vSech utvarech a ve vSech jazycich, je logicka stavba, navaznost, objektivita, neosobnost,
neemocionalnost, hutnost, ptesnost, jednozna¢nost. Nesmime pfitom ov§em zapominat,
ze k vyjadfeni uvedenych ryst nepouzivaji vSechny jazyky vzdy stejnych jazykovych pro-
stiedk.

Bylo by jist¢ mozno dale jesté pojednat o stylu zpravodajsko-informaénim v ramci stylu
publicistického a vibec o stylu medii, to by vSak vyzadovalo dalsi vyklad. Zde jsme chtéli
jen nastinit, jak vzhledem k mnohotvarnosti textd k piekladu je na uvodni otazku, tj. zda
1ze piekladat z jednoho jazyka do druhého, aniz dojde ke ztraté toho podstatného, nutno
odpovédét, ze ke ztratam vétsim ¢i mensim nezbytné dochazi, pokusili jsme se uvést, na
kterych faktorech to zalezi, a ze ukolem pickladatele je tyto ztraty minimalizovat podle
priorit textu.
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TRANSLATION LOSS IN NON-FICTION
Summary

When tackling the problem of adequacy in translating non-fiction certain important fac-
tors should be considered. These include the text-type, its function, the type of addressee/s,
specialized knowledge of the subject concerned, not forgetting the convention and tradi-
tion used in the source culture. There is a close relation between the factors above and
the scope of information, the degree of accuracy, the proportion between explicitness and
implicitness, as well as between the stylistic profile and the overall structure of the text. The
translator should minimize translation loss considering the relevance of the respective text
aspects. — Nida’s recommendations for the students and teachers of translating. Relevant
text aspects, their hierarchy and use. Hervey and Higgins’ textual filters.
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Filozoficka fakulta UP
Krizkovskéeho 10

771 80 Olomouc
Ceskd republika

32



ACTA UNIVERSITATIS PALACKIANAE OLOMUCENSIS
FACULTAS PHILOSOPHICA PHILOLOGICA 86

LA TRADUCTION PROFESSIONNELLE EN TANT
QU’OBJECTIF PEDAGOGIQUE

Miroslava Sladkova

L’¢largissement de 1’Union européenne est une chance historique d’unifier I’Europe
dans la paix aprées des générations de division et de conflit. L’arrivée de nouveaux membres
enrichira la diversité culturelle de 1’Union européenne, favorisera 1’échange des idées et
ameénera a une meilleure compréhension des autres peuples. Il est évident que I’Europe pro-
gresse grace a des entretiens, négociations et débats entre mandataires politiques ou sociaux,
fonctionnaires, chercheurs, etc. Lorsque les interlocuteurs ne parlent pas la méme langue,
les institutions de I’Union européenne ont recours a I’interprétation et a la traduction. Et
nous voila au fond de notre sujet: La formation universitaire en traduction et interprétation
comprend une méthode d’enseignement qui permet aux étudiants d’acquérir les différentes
compétences indispensables pour exercer bien le métier de traducteur et d’interpréte.

En parlant de la traduction, il faut faire dinstinction entre la traduction dans 1’enseigne-
ment des langues qui représente un des moyens pédagogiques de I’apprentissage de la langue
étrangere et la traduction professionnelle — I’objectif de la formation du traducteur, c’est-a-dire
I’acquisition d’un savoir-faire spécifique. Pour ce qui est de ce savoir-faire, les traductolo-
gues parlent de la reconstitution du vouloir dire de ’auteur. «[...] il s’agit de la partie du
processus de traduction qui, chronologiquement, se situe entre 1’acte de compréhension au
sens général du terme et I’acte d’expression.» (Déjean Le Féal K. 1992—-1993 : 65) Tandis
que pour la traduction pédagogique il suffit d’avoir des connaissances linguistiques et celles
concernant la culture et la civilisation, le traducteur professionnel doit savoir faire passer
dans la langue d’arrivée non seulement ce qui est dit, mais aussi ce qui n’est que suggéré.
Cela veut dire le traducteur doit étre capable d’expliciter des ¢léments d’information restés
implicites dans le texte original.

Il s’ensuit que 1’étude du processus de compréhension occupe une place importante dans
la traductologie. Il existe des approches empiriques qui observent ce que 1’étre humain fait
lorsqu’il traduit un texte ou simulent les opérations qu’effectue le traducteur lorsqu’il analyse
le sens d’un texte a traduire. Dans notre communication, nous ne nous occuperons pas de la
compréhension en soi, mais des indices de la compréhension ou de la non-compréhension
se manifestant dans le produit final — la traduction ou I’interprétation.

' Terminologie de la théorie interprétative de I’ESIT de Paris, dont les fondatrices sont D. Seleskovitch et M. Lederer.
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Avec la linguistique du texte, I’objet d’analyse est non seulement la phrase ou 1’énoncé,
mais le message qu’exprime le texte. « Les mots, pris isolément, n’ont que des virtualités
de signification; et les phrases, que des virtualités de sens. » (Dancette J. 1995: 55-56) La
saisie du sens qui découle du message est une condition primordiale pour qu’une bonne
traduction soit assurée. «[...] contrairement a la pensée, le vouloir dire est objectivement
saisissable a travers les significations linguistiques qui deviennent univoques lorsque s’y
associent des compléments cognitifs. Le fruit de cette association, le sens, est le pendant
du vouloir dire ; celui-ci est préverbal, celui-la déverbalisé. » (Seleskovitch D. — Lederer M.
1989:261)

Nous avons dit que plutdt que d’étudier la compréhension en soi, nous nous intéressons aux
objets linguistiques qui I’expriment : nous analysons ce qui est dit ou écrit dans la traduction.

Les difficultés de compréhension peuvent étre classées selon plusieurs niveaux : lexical,
morpho-syntaxique, textuel ou pragmatique.

Ces niveaux sont assez souvent liés 1’un a ’autre, s’influencent mutuellement et s’inter-
pénétrent a tous les niveaux. «[...] une incertitude au niveau lexical, telle qu’une hésitation
sur le sens d’un mot, pourra étre compensée par la faculté d’appliquer des raisonnements
sur la base de connaissances extra-linguistiques (déductions) ou de connaissances textuelles
(inférences). » (Dancette J. 1995: 107)

La compréhension n’est jamais définitive, ¢’est un processus dynamique qui se construit au
fur et @ mesure que se déroule le discours. Le traducteur doit distinguer le sens linguistique du
sens du locuteur et prendre en considération tout le contexte, de méme que le c6té implicite et
les aspects pragmatiques. Les langues sont considérées comme I’expression de visions du monde
propres aux pays qui les parlent y compris les emplois sociaux du langage.

Avant de commencer a traduire des textes ou interpréter des discours, les étudiants en
traductologie doivent se familiariser bien avec le texte a traduire. Au cours des séminaires
d’analyse du texte, on travaille par exemple avec la grille de lecture du texte a traduire faite
d’aprés Grellet (Grellet F. 1991):

Lecture du texte a traduire

1. Cadre énonciatif
* Source
* Destinaitaire
* Intention de I’auteur

2. Le texte
* Nature
 Idées-clés du texte
* Cohérence interne::
» Type d’organisation interne
* Niveau de langue
e Ton
+ Style
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» Fonctions de la communication
» Références extra-linguistiques nécessaires a la compréhension du texte

3. Problemes de traduction (d’interprétation)

Aprés avoir caractérisé le texte, on recourt a son analyse plus détaillée (d’aprés Niquet

G. 1983):

Idées du texte — exercices

Retrouver une idée développée par un paragraphe :

— La premiére phrase du paragraphe a été effacée. Essayez d’imaginer ce qu’elle pourrait
étre : elle présente 1’idée que développe le paragraphe.

— Relevez les termes de liaison qui unissent entre eux les différents arguments et per-
mettent de passer de 1’un a I’autre.

— Relevez le terme de liaison qui introduit la phrase qui conclut.

Poursuivre le développement d’une idée :
— Le paragraphe ci-dessous développe par I’argumentation 1’idée qu’il énonce. Essayez
de le terminer en utilisant les thémes suivants: ...

Comparer des paragraphes développant la méme idée :
— Comparez les paragraphes ci-dessous, et dites dans lequel les arguments utilisés ap-
paraissent le plus nettement. Indiquez-en la raison.

Batir un paragraphe pour répondre a une question posée .

Voici dans le désordre les différentes parties de ce paragraphe; indiquez dans quel
ordre elles se succedent:

Lorsqu’il explicite la réponse qu’il apporte a la question qu’il pose, dites si I’auteur
présente : les causes de cette réponse, ses conséquences ou son but.

— Le paragraphe suivant commence par une question relative a ... Essayez de I’imaginer:

Essayez de construire un paragraphe qui réponde a la question suivante: ...

Connaitre la géographie du paragraphe :

— L auteur du texte ci-dessous a voulu démontrer en un paragraphe 1’idée qu’il déve-
loppe : y est-il parvenu ? Justifiez votre réponse.

— Relevez le terme qui introduit la conclusion du texte.

Nous avons parlé de la saisie du sens qui est une des conditions trés importantes assurant

une bonne qualité de la traduction. La saisie du sens est liée a la déverbalisation. Il en dé-
coule le danger de soi-disant mots-clé qui, au moment de la traduction ou de I’interprétation
pourraient empécher le transfert du vouloir dire de I’auteur. J.-F. Rozan illustre ce phénoméne
intéressant a partir de I’inteprétation consécutive du frangais vers ’anglais. Il s’agit de I’ex-
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pression contenant le mot chances. Dans la séquence « ... il y avait de fortes chances que ...
la productivité augmente », il recommande de noter la premiére partie par likely = il était trés
probable, parce que c’est «plus net, plus précis et bien plus rapide. En ayant trouvé le sens
raccourci, I’on a évité aussi une possibilité de contresens qui aurait existé si 1’on avait noté
chances. Toujours prendre la valeur de I’idée et non celle du mot.» (Rozan J.-F. 1970: 43)

Le coté pragmatique joue un role trés important et dans la traduction écrite et dans 1’inter-
prétation. Dans le processus d’interprétation consécutive ou simultannée, I’ interpréte devrait
s’identifier aux intéréts défendus par I’orateur ce qui n’est pas toujours facile.

En ce qui concerne les négociations qui sont menées dans une langue, disons, univer-
selle, comme c¢’est aujourd’hui le cas de 1’anglais, on peut affronter un autre probléme,
assez curieux a notre avis : par exemple, lorsqu’ un homme d’affaires frangais négocie avec
son collégue allemand en parlant anglais, il peut arriver que certains internationalismes ne
soient pas compris de la méme fagon par chacun des deux locuteurs.

Prenons le mot anglais compromise. Dans certaines ciconstances, et je voudrais soulig-
ner que 13, vraiment, il faut prendre en considération la situation, le contexte, bref, tous les
aspects textuels et pragmatiques, le Francais pourrait comprendre ce mot plutdt sous ses
aspects négatifs, a savoir le compromis qui signifie la perte, I’échec, tandis que pour I’Al-
lemand cela peut évoquer plutdt des connotations positives, ¢’est-a-dire par exemple on est
arrivé a un accord grace au compromis entre les parties.

Conclusion

Nous avons essayé de démontrer que la formation de traducteur professionnel comprend
I’apprentissage d’une démarche propre a I’activité traduisante. Tandis que la traduction que
nous avons appelée pédagogique est un instrument servant a maitriser une langue étrangére,
la traduction professionnelle est un objectif. Ce qui intéresse les formateurs, c’est le proces-
sus-méme, la soi disant activité traduisante.

11 est évident que le sens d’un énoncé n’est pas un donné statique, immuable. La com-
préhension est le résultat de la confrontation et de la synthése du sens littéral et du sens
contextuel. C’est un processus qui n’a pas de limites et qui peut étre poussé toujours plus
loin, le c6té explicite et implicite y jouant un réle important.

Un bon traducteur sait faire passer dans la langue cible non seulement ce qui est dit,
mais aussi ce qui n’est que suggéré, il est donc capable de déchiffrer méme le c6té implicite
du message a traduire.
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PROFESIONALNI PREKLAD JAKO PEDAGOGICKY CIL
Résumé

Hovotiime-li o piekladu, musime rozliSovat mezi piekladem jakozto jednim z didak-
tickych prostredkt pti vyuce ciziho jazyka a prekladem, ktery predstavuje cil odborné
ptipravy budoucich profesionalnich piekladatelti. U profesionalniho piekladu nevystacime
pouze s jazykovymi znalostmi, je zapotebi mit $irsi kulturni pfehled a znalost realii. Dobry
ptrekladatel musi umét pievést do cilového jazyka nejen to, co je fe€eno explicitné, ale také
implicitni slozku sdé€leni.

Jednim z prvnich krokl k vyuce profesionalniho prekladu a tltumoceni je analyza textu.
V prispévku je uvedena ukazka nékterych cviceni, ktera slouzi k pochopeni textu ve vy-
chozim jazyce.

PROFESSIONAL TRANSLATION AS A PEDAGOGICAL OBJECTIVE
Summary

When speaking of translation, it is necessary to distinguish between translation as a di-
dactic instrument used in foreign language teaching and translation as the objective of spe-
cialised training of future professional translators. In the case of professional translation,
more than just linguistic skills are required; the translator must have broad knowledge of
culture and institutions, must be able to translate into the target language both the explicitly
expressed communication and its implicit component.

One of the first steps in professional translator and interpreter training is text analysis.
The article presents examples of source language text comprehension exercises.
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ACTA UNIVERSITATIS PALACKIANAE OLOMUCENSIS
FACULTAS PHILOSOPHICA PHILOLOGICA 86

TRANSLATOLOGICKY VS. FILOLOGICKY POHLED
NA JAZYK A JEHO DIDAKTICKE APLIKACE

Jana Kralova

Cilem tohoto pfispévku je poukazat na specifické pozadavky, které pro popis jazyka
vyplyvaji z translatologie jako integrované védni discipliny a které piesahuji tradi¢né filo-
logické vyuzivani texti originalu a ptekladu pro popis rozdili mezi pracovnimi jazyky.
V neposledni fadé¢ se rovnéz pokusime o naznaceni didaktickych aspektl zminéné proble-
matiky.

Pod pojmem pieklad zde chapeme cilenou aktivitu zamétenou na produkei takového
textu, ktery v cilové kultufe slouzi specifickym komunika¢nim ciltim, a to prostfednictvim
zpracovani informace z jiného pfedchazejiciho textu, vytvofeného v jiném jazykovém
a kulturnim spoleéenstvi (napf. A. Pym et. al., 2003: 23). Pravé specificky komunikacni
cil odlisuje ptreklad jako takovy od prekladani zaméteného na procviCovani gramatickych
a lexikalnich jevi, které mize byt sice realizovano na souvislém textu, specificky komuni-
kacni cil v cilovém jazykovém a kulturnim spolecenstvi vsak postrada.

Z dirazu na vztah mezi vychozim a cilovym spoleéenstvim vyplyva jeden ze zaklad-
nich rysu pro trnaslatologicky pohled na jazyk, a to nezbytnost respektovat zac¢lenéni kon-
dynamiku. Jako jedno z moznych feSeni této otazky se nabizi polysystémova teorie, ktera
chape pracovni jazyky piekladu jako slozky vychoziho a cilového polysystému, tvofené-
ho nejen piislusnymi jazyky, ale také texty v danych jazycich vytvofenymi, jejich autory,
a specifickymi ¢asoprostorovymi soufadnicemi a sociokulturnimi parametry vzniku obou
textl.

Zatadime-1i konkrétni jazyk do téchto souvislosti, miizeme pro jazyky, které jsou zejmé-
na z didaktického hlediska pfedmétem naSeho zajmu, vymezit celou fada kulturné a soci-
aln¢ specifickych ryst — napt. skuteénost, zda dany jazyk je jazykem omezenym pouze na
jedno nebo nekolik etnik ¢i zda se vyuziva jako jazyk mezinarodni komunikace (novodoba
,lingua franca®) v regionalnim nebo i svétovém méfitku, ma pfimy ¢i nepfimy vliv nejen
na vystavbu konkrétniho textu, ale souvisi naptiklad i s postojem k jazyku jako takovému
i k textim v ném vytvofenym, prestiz dané¢ho jazyka i pfislusnych text se pak muze pfi
zmén¢ Casoprostorovych soufadnic ¢i sociokulturnich parametrtt ménit, a to s dusledky pro
uzivatele konkrétniho jazyka jako matetského i jako jazyka ciziho.

Zminéné aspekty ovliviuji nejen literarni preklad, ale i pfeklad neliterarni a v nepo-
sledni fadé€ rovnéz produkci piivodnich textli v jazyce nejen piijimaciho, ale i vychoziho
spolecenstvi. Spadaji sem nejen problémy spjaté s intertextualitou, tedy se zafazenim textl
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do uréitého zanru ve vychozim a v cilovém spole€enstvi, ale na této Girovni je nutno pocitat

i s posuny z hlediska kone¢ného adresata textu (tradicné se v této souvislosti hovofiva o Gul-

liverovych cestach nebo Robinsonu Crusoe, ze své jazykové oblasti bych v této souvislosti

zminila poetickou knihu Juana Ramoén Jiméneze Platero y yo).

Vedle obecnych principi se jednotlivé slozky takto chapaného polysystému odrazeji
i v konkrétnich aspektech zkoumanych textti — jako ptiklad miizeme uvést napf. reference
na dobu a misto vzniku textu (¢. » — nutno zjistit kdy byl text napsan a uvést vse na pravou
miru, pfipadné uvést letopocet, vyrazy typu zdejsi, nas, mistni — explicitace mista, specifické
problémy vyplyvajici z absence kategorie ¢lenu v ¢estiné apod.).

Se sociokulturnimi parametry souviseji vedle vnéjSich spole¢enskych vlivi (tradi¢né se
v této souvislosti hovoii o cenzuie, ptipadné disledky autocenzury) dalsi rysy textu, dané
zejména rozdilnymi socidlnimi vztahy — za v§echny jmenujme napf. oslovovani — vazeny
pane, ,politicka korektnost™ — studentky a studenti apod.) konvence uplatiiované pro vyja-
drovani vztahu mezi autorem a adresatem sdéleni (polarita diskurzu apod.).

Rozdily vyplyvajici ze zminéného komplexniho pohledu na postaveni konkrétniho pra-
covniho jazyka v procesu piekladu Ize v obecné roviné sledovat na tfech rovinach:

a) vybér relevantni informace,

b) jeji nalezita strukturace,

¢) jazykové a stylizaéni prostiedky pro jeji nalezitou prezentaci.

Konkrétni rozdily jsou vSak specifické pro kazdy jazykovy/kulturni par a tento fakt ve
svém dusledku omezuje vyuzivani materiald, vzniklych pro jiné jazykové dvojice, nez jsou
konkrétni zkoumané pracovni jazyky piekladu.

Z uvedenych principt vyplyva, Ze i kdyz se v fade filologickych praci se vyuziva pie-
kladového textu jako jazykového materialu pro zkoumani rozdilti mezi pracovnimi jazyky,
pteklad je v téchto ptipadech pouze prostfedkem pro zkoumani shod nebo rozdili ve vy-
uzivani jednotlivych jazykovych prostiedkt. Z translatologického hlediska jde o popsani
rozdiltt mezi jednotkami vychoziho jazyka a jejich respondenty v cilovém jazyce, které
jsou ve své podstaté nahodné a nevypovidaji nic o prekladu jako takovém, a to zejména ze
dvou duvodi:

a) Jsou zpravidla omezeny na popis korespondenci jednotlivych jazykovych prostiedki ve
vychozim a cilovém textu, naziranych izolovang, tj. nikoli jako integralni soucast vy-
choziho resp. cilového polysystému, bez zfetele k ostatnim textlim vytvorenym v daném
obdobi a v souladu s danymi sociokulturnimi parametry pfislusného spolecenstvi.

b) Nelze vyloudit vliv procesu ptekladu jako takového — prokazuji to mj. i kvantitativni
rozdily zkoumanych respondentd, tj. analogickych jednotek pti pekladu napft. z ciziho
jazyka do Cestiny a naopak.

Popis respondentt izolovanych jednotek v cilovém jazyce tedy zpravidla nedosahuje ani
urovné tzv. konstitutivniho posunu v Popovi¢ové pojeti, tj. posunu objektivniho, zdtvod-
néného jazykovou vystavbou a stylovou normou vychoziho a cilového jazyka (A. Popovi¢
akol.: 1983: 197).

Ma-li byt zkoumani piekladu cilem, je tfeba mit na paméti skuteénost, ze dany text
vznikl na pozadi veskerych texttl vychoziho i cilového jazyka, v konkrétnim Case, na kon-
krétnim misté a v konkrétnich sociokulturnich parametrech, které ovliviiuji prekladatelovo
rozhodovani pii volbé prostiedkl cilového jazyka. Vzhledem k omezenému poctu praci,
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které by zkoumaly tyto vztahy a jednim z pracovnich jazykd by byla Cestina, byla pro
vymezeni ptekladatelskych strategii zejména v neliterarnim piekladu vyvinuta metoda vy-
uzit srovnatelnych textovych vzorkd ve vychozim a cilovém jazyce o rozsahu minimalné
5 000 slov, na jehoz zakladé Ize pak definovat piekladatelovu strategii a pii dostate¢ném
rozsahu zkoumaného vzorku i dobovou piekladatelskou normu.

Pro ilustraci uvadime nékteré aspekty vyplyvajici z role adresata sdéleni pro strukturaci
diskurzu v cilovém jazyce, a to mj. také vzhledem ke specifickému postaveni pieklada-
tele — zatimco prekladatel je pfijemcem sdéleni a dale s nim pracuje, zpravidla neni jeho
adresatem (Nord Ch.: 2000).

Nejnapadngjs$im explicitnim prostfedkem pro vyjadieni tohoto vztahu je osloveni, a to
jak nominalni, tak vyuziti prislusnych slovesnych tvart. Zde je nutno pocitat s rozdilnymi
konvencemi i mezi jazyky, které disponuji analogickymi jazykovymi prostiedky pro ozna-
¢eni adresata. Pro konkrétni jazykovou dvojici, jiz se zabyvame ($panélStina—cestina) je
vyznamnym rysem nejen rozdil ve vyuZzivani tykani a vykani a v souvislosti s tim i uzivani
pfislusnych osobnich zajmen, nicméné jako neméné dilezity rys se jevi rovnéz rozdily ve
frekvenci nominalniho oslovovani, piebirani iniciativy v dialogu apod.

Nicméné naplnéni ¢i nenaplnéni ocekavani adresata sdéleni je mozno sledovat i na vys-
Sich rovinach vystavby diskurzu, kde jsou rozdily mezi konvencemi jednotlivych jazyka
méné napadné. Jako piiklad mizeme (opét pro jazykovou dvojici Spanélstina—cestina) uvést
problém ¢lenéni texth na odstavce. Jak pfipomina napt. Pérez Julia (2003), pfedstavuje od-
stavec v podstaté jednotku kognitivni, protoze pii ¢teni textu dochazi k ,,aktivaci vizualnich
zvyklosti“. Tim nepfimo potvrzuje nase zjisténi (J. Kralova: 1999) o rozdilech ve struktu-
rovani odbornych textll ve Spané€lstin€ a v Cestiné, a to jak z hlediska rozsahu odstavce, tak
z hlediska tématickych navaznosti.

Zamé&iime-li se na didaktické aspekty pojeti jazyka jako integralni soucasti daného (vy-
choziho nebo cilového) spolecenstvi a chapeme-li komunikaéni kompetenci jako souhrn
dovednosti, které umoznuji efektivni verbalni komunikaci, a zahrnuji tedy rovnéz prostiedky
pro vystavbu a efektivni vyuzivani diskurzu v cilovém jazyce vcetné zvladnuti textovych
modelu a pfislusnych zanrové specifickych konvenci (M. Pujol Berché et al. 1998: 14),
pravé interference textovych modell originalu se mohou stat nejvétsi prekazkou pro efek-
tivni vystavbu cizojazy¢ného projevu v cilovém jazyce v souladu s konvencemi dané¢ho
zéanru v odlisném kulturnim spolecenstvi. Vzhledem k vaze, které nabyvaji interference
textovych modell vychoziho jazyka pro efektivni vystavbu projevu v cilovém jazyce v sou-
ladu s konvencemi daného zanru v odlisSném kulturnim spoleéenstvi, byva prave kulturni
»hezakotvenost® prekladatele v odlisné cilové kultufe povazovana za piekazku pro preklad
do ciziho jazyka (R. Garcia Lopez: 2000).

Zvladnuti védomého adekvatniho vybéru jazykovych prostiedki a textovych modela
v cilovém jazyce tedy predstavuje dilezitou slozku ptipravy profesionalnich prekladateld,
jejiz nedilnou soucasti je rovnéz vytvareni dostatecné rozsahlych paradigmat prostredkii
pro vystavbu diskurzu v obou pracovnich jazycich. Tato koncepce vychazi z Levého pojeti
prekladu jako rozhodovaciho procesu, ptfi némz si nejprve prekladatel na zakladé delimi-
tacnich instrukci vymezi paradigma prostfedkl v kazdém z pracovnich jazyku a z tohoto
paradigmatu pak na zakladé selek¢nich instrukei vybira, v neliterarnim piekladu v souladu
s konvencemi daného zanru, konkrétni prostredky cilového jazyka (J. Levy: 1967). Jak sam
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autor pfipomina, vymezeni paradigmat je relativné jednoduché na roving lexikalni nebo gra-
matické, tedy na rovinach nejjednoduseji uchopitelnych i z hlediska filologického, nicméné
ve vyS$$ich rovinach vystavby textu roste pocet faktord, které je tieba brat v ivahu a vyme-

Duvodem mize byt pravé skute¢nost, ze jazyk je integralni soucasti kultury daného
spolecenstvi a ze komunika¢ni kompetence pfedstavuje souhrn dovednosti, které umoziuji
efektivni verbalni komunikaci, a zahrnuje tedy rovnéz prostiedky pro vystavbu a efektivni
vyuzivani diskurzu v odlisném jazyce véetné zvladnuti textovym modeld a pfislusnych za-
nrove specifickych konvenci. Interference textovych modeli vychoziho jazyka ptedstavuji
nejvetsi prekazku pro efektivni vystavbu cilového projevu v souladu s konvencemi daného
zénru v odlisném kulturnim spolecenstvim, a tedy v jazyce cilovém. Zminéné rozdily jsou
specifické pro kazdy jazykovy/kulturni par a projevuji se nejen ve vybéru jazykovych a sty-
liza¢nich prostfedkl pro nalezitou prezentaci relevantni informace, ale uz pfi jejim vybéru
a nalezité strukturaci.
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I’APPROCHE TRANSLATOLOGIQUE VS. ’APPROCHE PHILOLOGIQUE
ET I’APPLICATION DIDACTIQUE

Résumé
L’objectif de la contribution est de montrer les exigences spécifiques résultant de la
translatologie congue discipline scientifique integrée. Elles dépassent 1’approche philolo-

gique aux textes originels et traduits utilisés pour la description des différences entre les
langues de travail. Nous voulons en souligner 1’application didactique. Nous soulignons
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sourtout tels aspects de la problématique donnée qui dépassent la comparaison traditionelle
des moyens grammaticaux et lexicaux des langues de travail. En effet, les interférences de
modeles extuels de la langue de départ représentent 1’obstacle majeur pour la construction
efficace de textes-cibles conforme aux conventions de genres donnés dans un culture dif-
férente, donc nas la langue-cible.

Jana Kralova
Filozoficka fakulta UK
Nam. J. Palacha 2

110 00 Praha 1

Ceskd republika
Jana.kralova@ff-cuni.cz
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THE SHARE OF DEPARTMENT OF APPLIED LINGUISTICS
IN TEACHING T& T MANAGEMENT

llona Semradovd, Eva Sieglovd

Since the academic year 2003/4 the teaching programme T & T Management was imple-
mented into our study programmes. It came into existence as modification of the programme
Travel Industry with extended Language Programme. The variation means that students do
not have to study both English and German in the extended range (8—12 lessons of teaching
one language included life and institutions, culture, business and company communication,
translation and conversation) but they can make their own choice of the language and they
sit for the entrance exam in one language only. Students whose knowledge is fairly good
enough in both languages have the option of taking up both English and German later on.
This modification was the result of the need to strengthen the IT as well as the economic
part of the teaching programme. At the beginning of the winter semester students are given
the option of sitting for tests in language II. These tests correspond with entrance tests and
are fairly demanding. The students can also take up language II later on but of course if
they want to take up the final state exams they are obliged to pass the complete programme
which is binding. The extended language programme of English and German covers up
these obligatory subjects:

Practical seminars in either English or German 6 semesters
2 lessons a week

Chapters from literature and culture 4 semesters
of English and German speaking countries 2 lessons a week
Life and institutions of English/German speaking 6 semesters
countries 2 lessons a week
Translation in English/German 3 semesters

2 lessons a week

Teaching is of course also focused on conversation — 6 semesters/2 lessons a week,
business and corporate communication — at least 2 semesters/2 lessons a week. Students
can participate in facultative seminars dealing with specialized vocabulary as ICT, sports
and culture management.
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Students can also attend seminars on professional language of the other language. The
precondition is sufficient language knowledge gained at secondary schools, abroad or work
experience.

The forms of extended studies are fairly demanding; modern classrooms and up-dated
textbooks are the basic aids for our students. Beside these we also provide them with E-learn-
ing courses in the virtual study environment WebCT, which proved to be very helpful and
serve as an excellent supportive element.

The implementation of the following course in WebCT is the result of work of the mem-
bers of the Department of Applied Linguistics:

Teaching Written Business English (Klimova-Frydrychova, B.)

English Language 1A, 1B, Distance learning (Simonova, I.)

Financial Reader (Simonova, 1.)

English Language 2A, 2B Supportive material for full-time students (Cerna, M.)
Australia — Discovering Past and Present (Cerna, M.)

New Zealand — presentations (Cerna, M.)

Ethics — (Semradova, 1.)

Seminar on Philosophy I, II — (Semradova, 1.)

Chapters from Culture and Literature of German speaking countries I, II, III, IV — (Semra-
dova, 1)

Translation in German — (Semradova, 1.)

Teaching texts:

Kacetl, J., Klimova, B.: A Concise Guide to Academic Writing in the English Language, 2004
Klimova, B.: Aspects of British Culture and History, Gaudeamus, 1997

Klimova, B.:Executive Financial Manager, Gaudeamus, 2001

Semradova, I.: Deutschsprachige Philosophie und Literatur, 1998, 2003
Etika I. Pfehled etickych teorii, 1992, 1994
Etika II. Vybér textt k vyuce etiky, 1992
Etika I1I.Tradiéni etické problémy a soudobé diskuse v etice, 1993
Etika a etiketa, 1994, 1996
Uvod do etiky 1998, 2002
Filosoficky seminaf, 1999, 2003
Paradigma komunikace a technologie vzdélavani, 2003

At present we optimize the E-learning courses and their results are evaluated in the
course of time (see e.g. Belcom 2004, Brno 2004).

Our students, whose readiness to work in virtual environment increases, welcome
E-learning courses and consider them as meaningful and helpful for their studies. As they
are on very friendly terms with the technologies they require a wider variety of courses as
a support for their studies.

46



Preparation of these courses is without doubt demanding and calls for concentration,
special skills and time but on the other hand it is a challenge for those willing and eager to
use ICT as a supportive element in teaching. We are also aware of the fact that the potential
of staff of FIM as for ICT should result in activities which would make the teaching/learning
process more meaningful and enjoyable.

The modified version of T& T management puts stress on intercultural relations, develop-
ment and cultivation of communication and strengthens the humanizing element in studies
to balance pragmatic dimensions of the bachelor study programmes.

Our graduates successfully continue their studies at prestigious universities as VSE,
Charles University, various universities abroad (see letter to Telegraph).

Random encounters with graduates come as music to the teachers’ ears when it comes to
evaluation and appreciation of their studies at FIM and proves to accomplish one of the main
tasks of basic university degree — enthusiasm, motivation and importance to continue.

A great number of students leave the university with one or two semester invaluable
experience of studies abroad. What seems a disadvantage when they start — many obligatory
subjects with compulsory attendance and relatively strict rules for credits — comes as a highly
appreciated point later on because it is the number of credits which makes the results highly
competitive and enables them to get top rating for programmes like Socrates-Erasmus etc.

Also unanonymity and transparency of the teaching process result in personal respon-
sibility and self-discipline.

THE SHARE OF DEPARTMENT OF APPLIED LINGUISTICS
IN TEACHING T & T MANAGEMENT

Summary

Since the academic year 2003/2004 the teaching programme T & T Management was
implemented into our study programmes. It came into existence as modification of the
programme Travel Industry with extended Language Programme. The extended language
programme of English and German covers up these obligatory subjects: Practical seminars,
Chapters from literature and culture, Life and institutions of English/German speaking coun-
tries, Translation in English/German. The forms of extended studies are fairly demanding,
modern classrooms and updated textbooks are the basic aids for our students. Beside these
we also provide them with E-learning courses in the virtual study environment WebCT.

llona Semrddova, Eva Sieglova

Fakulta informatiky a managementu

Univerzita Hradec Krdlové

Rokitanského 62

500 03 Hradec Kralove 3

Czech Republic

ilona.semradova@uhk.cz, eva.sieglova@uhk.cz
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ODBORNY PREKLAD: OTAZKA STRATEGIE,
KOMUNIKACE A RECEPCE

aneb
jak dalece mohou latinské pripadné Fecké vyroky ¢i vyrazy napomoci komunikaci v EU?
(se zamérenim na pravni text a pravni kulturu)

Jarmila Petrikova

»[Societas] vinculum est ratio et oratio.*
.Poutem spolecnosti je rozum a rec.*
Cicero (De officiis 1, 16, 50)

Vstup do EU piinese nasi republice celou fadu novych a rozmanitych tkoli, které bude
zapotiebi pohotové a odborné fesit. Jejich plnéni bude vyzadovat nejen jazykové znalosti,
ale i adekvatni a na dobré jazykové a odborné tirovni prezentované vysledky. Mame sice
za uplynulych patnact let jiz tictyhodnou fadu mladych vzdélanych odborniku, ktefi vlad-
nou i nékolika cizimi jazyky, pfesto vSak dobra jazykova znalost, ktera postaci pfi bézné
konverzaci, ¢i korespondenci neni dostacujici tam, kde maji byt feSeny otazky tykajici se
nékterych celospole¢enskych problému ¢i odbornych profesi, kde je nutna nadstandardni
ptesnost, kdy preklad musi byt jasny, ¢tivy a srozumitelny, takika vycizelovany a v naprosté
harmonii s formou, obsahem i duchem ptivodniho sdéleni.

Tento problém vsak byl nastolen jiz pted staletimi. Nasi predkové zvolili snadny a té-
m¢ét dokonaly zptisob dorozumivani. V obdobi antiky se zejména latina, ale i fe¢tina t&Sily
veliké tcté a dosiroka usnaditovaly komunikaci se svétem. I vyspélejsi Rekové pouzivali
v pravnich a statotvornych zalezitostech latinu. Prvni pfeklad bible Vulgdta byl ostatné
pofizen do latiny. Rozsifeni kiestanstvi pak mélo za nasledek, Ze se latina postupné stavala
jazykem cirkevnim. Mezi kiestanskymi staty prevzala latina prakticky az do 17. stoleti tlohu
spole¢ného jazyka. Na stiedoveékych kolejich, teologickych Skolach a univerzitach, které
byly stiedisky vzdélanosti, se jinak nez latinsky &i fecky skoro nemluvilo. Reétina ziistala
jazykem pravoslavi. Latina vSak byla i pozdé&ji nezbytnym vyuéovacim jazykem ve vSech
vzdé¢lanych zemich, a to pfedevs$im na fakultach teologickych (spolu s fectinou), dale 1ékar-
skych, ptirodovédnych i pravnickych, byla ale i souc¢asti obecného vzdélavani na klasickych
gymnaziich. Vyznam narodnich jazykl a snahu o rozsiteni diplomatickych a mezistatnich
styki s sebou piinasi az 19. stoleti. Svét vSak tihne ke spole¢nému dorozumivacimu nastroji.

Vv

védy a techniky. Pocit'uje naléhavou pottebu vzajemné spoluprace, kolektivni bezpe¢nosti,
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spole¢ného rozhodovani ve vSech oblastech naseho byti. V budouci rozsitené eurozoné to
bude platit dvojnasobné.

Jakou strategii zvolit? Presvédcit o svych schopnostech, prosadit své nazory lze samo-
ziejmée silou argumentd, ale také rétorickymi a stylistickymi dovednostmi, v neposledni
fadé rovnéz brilantnimi jazykovymi a odbornymi znalostmi, jak jiz bylo v tvodu feceno.
Pomineme-li néktera nase méné chvalna prvenstvi a uvéfime-li v napravu dal$ich neduht
jako jsou napf. pomalost a mnohdy i nefunk¢nost naseho soudnictvi, jsou oblasti, ve kterych
si rozhodn¢ nepohor§ime. Mame tim na mysli — mezi jinymi — zejména ob¢anstvi v EU
se vSemi pravy, byt bude zpocatku platit urcité pfechodné obdobi. Vstupem do EU vsak
budeme v prvni fazi nejvice potifebovat odborniky znalych veskerého prava. Ve vétsi mife
se budou podepisovat a piekladat mezinarodni imluvy, smlouvy ¢i dohody, at’ jiz ve sféfe
podnikatelské, politické, vojenské, hospodaiské, socialni ¢i kulturni, notafsky a soudné
budou rovnéz potvrzovany a oveéfovany nejriznéjsi materialy, dokumenty a spisy, jejichz
preklad musi vyloucit jakykoli jiny pravni vyklad. V opa¢ném piipade Ize o¢ekavat diivod
ke sportim mezi ob¢any ¢i institucemi EU na té které strané jazykové bariéry. Bude proto
zédouci, aby vykonavatelé, zprostfedkovatelé a znalci prava méli jasnou predstavu o pfi-
padnych kauzach a viibec o pravu jako takovém, aby také jejich komunikace probihala bez
velkych zabran a ku prospéchu ob¢and i statd.

Vratme se vSak k tématu dnesni pfednasky a pfiblizme si nékteré pojmy, které s nim
bezprostiedné souviseji a které je nutno brat v uvahu.

Zacnéme u odborného piekladu a pokusme se jej blize definovat.

Odbornym prekladem rozumime predevsim preklady textt véd exaktnich i spolecen-
skych, pravni texty nevyjimaje. Ma slouzit konkrétné uréenému okruhu uzivatelll, v nasem
pripadé pravnikiim, advokatim, soudctim i dal§im uZzivatelim prava. A pravé témito atri-
buty se také odlisuje od prekladu uméleckého. Lze rovnéz tvrdit slovy Antona Popovice,
ze védec (tedy odbornik) na rozdil od literata nekultivuje formu jako takovou. Od autora
odborného textu a autora prekladu se totiz vyzaduji jiné piistupy a jiné metody, i kdyz oba
typy piekladi — odborny i umélecky — maji co do ¢inéni se dvéma jazyky. Zakladnim rysem
odborného prekladu je tudiz piesnost, jasnost a jednoznac¢nost, hlavni diraz je kladen na
logickou stranku, pricemz stranka emocionalni je potlac¢ena. Pfeklad v $ir§im slova smys-
lu, v mluvené a psané podobg, je tedy druh komunikace vyzadujici uréité operace, aby se
posléze — Gcelnym zprostiedkovanim informace autora — stal srozumitelnym uZzivateli na
opacné strané jazykové bariéry. Hlavnim cilem tedy je, aby adekvatné splioval pozadavky
originalu a rovnéz presné vyjadioval myslenky autora.

Privodnim znakem odborného textu je jeho zaméfeni na skute¢nost, tedy na obsah infor-
mace, dalsim rysem je jeho zaclenéni do ur¢itého kontextu (napf. do pravnich textd organt
EU) a charakteristickym je, v neposledni fad¢, i diiraz na srozumitelnost vykladu.

Odborny text ma svého ¢tenafe ¢i posluchace presné vymezeného. Ma-li piijemce origi-
nalu i prekladaného odborného textu stejny informacni kli¢ k ulehéeni komunikace, vyplyva
z toho, ze 1 obsah a forma textu budou funkéné vymezeny. Je tudiz jasné, ze pravni text
byl napsan pro pravniky a jeho pteklad bude rovnéz pravnikiim uréen. Jinymi slovy bude
u odbornych textl patrny rozdil v komunikaénich situacich, bude v nich zakotvena takzvana
typologicka diferenciace; znamena to tudiz, Ze historicky text se bude z tohoto hlediska lisit
od textu pravniho. Piekladatel musi mit typologii odbornych textti stale na mysli.
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Odborna a spolecenska sdélnost pfi¢leniuje odborny text ¢i odborny pieklad ke stylu
odbornému, po strance informacni, pravni, organizaéni i obCansky vychovné ptinalezi vsak
spise ke stylim pragmatickym, funkénim, na mysli mame takzvany sty normativni, dosud
malo probadany a bézné nazyvany stylem administrativnim.

Na rozdil od stylu uméleckého je styl odborny, v naSem pfipad¢ i normativni, podle
J. V. Becky' objektivni a neexpresivni. Je rovnéz intelektualni, u¢i rozumét svétu a déni
v ném. Do oblasti stylu normativniho, opét podle J. V. Bec¢ky, patifi dokumentace tfedni,
pravnim. Byva registrovan, doplnén argumentaci a je ¢asto zavazny. Vyjadfovanim je usta-
leny v odbornych kontextech véetné kontextu pravniho. Jedna se tedy o ,,Zwecksprache*
nikoliv ,,Edelsprache®, jak uvadi Michal Tomasek® ve své knize Pfeklad v pravni praxi.

Pristupme nyni k dalsi ¢asti naseho vykladu a uved’'me vyrazové prostiedky, které jsou
pro odborny text a nasledny pieklad ptiznacné. V jejich vybéru se uplatiuje vyluéné funkéni
hledisko. Zamé&feni na urcitého uzivatele — odbornika ovliviiuje nasledné vybér jednotlivych
prostiedkt. Vyrazy maji byt jednoznacné, s ur€itym vyznamem, bez konotaci, jednotliva
pojmenovani jsou tudiz uzita v pfimém nikoliv v pfeneseném vyznamu, patrna je konden-
zovanost vyrazu, ptima sdélnost neni zatézovana jinymi zieteli napf. estetickymi, vztah
oznacujiciho a ozna¢ovaného vystupuje v €isté podobé. Z jednoty obsahu a formy vyplyvaji
pozadavky na ptesnost a odpovédnost vii¢i normam vychoziho i cilového jazyka. Celkova
tonalita odborného a tudiz i normativniho stylu se vyznacuje neosobnosti vykladu, i kdyz se
mohou vyskytnout prvky argumentaéni, presvéd¢ovaci, jak jiz bylo fe¢eno, emfaze, osobi-
tost autora promluvy ¢i textu (napf. v preambulich mezinarodnich timluv, smluv a dohod).
Ze samé podstaty jazykového sdélovani vyplyva usili o uspornost ve volbé vhodného vyrazu.
Zasadou je, ze je mnohem snadngj$i znovu uzit ¢i jenom pozménit jiz hotovou formulaci
nez hledat ¢i vytvaret formulaci novou. Vyrazem této zasady je ustalovani téch vyrazovych
prostiedkd, které plni vhodné sviij sdélny ukol. Poté co jsou vyzkouSeny v praxi, nachazeji
své uplatnéni i v prekladani odbornych textii. Vyraz ustaleny, automatizovany je ekonomic-
t&j8i, prispiva k pohotovému vyjadfovani a svym zptisobem i ke snadné&jsi srozumitelnosti
vyrazu, kterému také propdjcuje vEtsi urcitost, nékdy i presnost. Automatizace Iépe vyhovuje
odbornému ¢i normativnimu, tedy i pravnimu stylu. Ustalenost je v ném vice nez Zadouci,
vzhledem k nutné ptesnosti a jednoznacnosti vyrazu. Po jazykové strance dochazi k ur¢ité
standardizaci. Samoziejmé, Ze nelze uzivat automatizace v nadmérné mife, text by jisté
ztracel na pusobivosti a adresnosti.

Jazykovymi prostredky piekladaného odborného textu byvaji substantiva, ¢asto v fetéz-
cich i jako soucast verbonominalnich konstrukci, vesmés abstrakta, adjektiva nékolikana-
sobna, pripadné i v komparativu ¢i v superlativu, hojny je vyskyt kniznich adverbialnich,
predlozkovych a spojkovych spojeni, ptiznacné jsou i specifické syntaktické konstrukce,
napf. disledkové a diivodové véty, uplatnéni logického principu ve vystavbeé vét i vétsSich
vétnych celkt, objektivni, pevny slovosled jinak pfevazuje linie prézenta, konstrukce s ver-
bem finitem, vysoka je frekvence pasiva, Casty je i neosobni zpisob vyjadiovani.

' Betka, I. V. (1992), Ceskd stylistika. Academia Praha, s. 33-34.
> Tomések, M. (1998), Preklad v pravni praxi. Linde Praha, s. 23.
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V odborném textu se rovnéz kromé obecné slovni zasoby uplatituje ve velké mite spe-
cialni ferminologie, ktera je pro ten ktery obor charakteristickd. Terminem chapeme neutralni
slovo anebo spojeni, které vyjadiuje nazev presné uréeného pojmu vztahujiciho se k dané
problematice. Definic pro termin jako takovy byla stanovena cela fada (Vladimir Smilauer
(1951) hovoii o odbornych nazvech, ze Smilauerova pojeti vychazi napt. Jan Horecky
(1956), Josef Filipec (1961) se zaméfuje na funkci terminu). VSechny vSak Cerpaji prede-
v§im ze stati Bohuslava Havranka nazvané ,,Ukoly spisovného jazyka a jeho kultura®.

Pro Karla Hausenblase (1962) je termin pojmenovani, resp. pojmenovaci jednotka, ktera
ma vzhledem k sdélovacim potfebam odborné oblasti, v niz se ji uziva, specificky vymezeny
vyznam. Hausenblas vSak nevymezuje pouze definici pro terminy, zajimavé a dulezité jsou
jeho poznatky tykajici se spornych problému pfi vymezovani terminu. Slova v odborném
textu jsou, podle n¢ho, rizné terminologické povahy, rozliSujeme tedy rizné stupné termino-
logi¢nosti. Podle Hausenblase existuji mezi terminy a neterminy jesté tak zvané poloterminy
tj. pojmenovani, ktera jsou terminologizovana slabgji. Podle Oldficha Mana* jde o obecné
védecka slova. Vzhledem k tomu, Ze nedostatek jednozna¢né vyznamové korespondence
mezi terminy neni Uplné prekonan a neni dosud dostatek konfrontac¢nich systému termino-
logii v jednotlivych jazycich, musime se zakonité polozit otazku jak terminy piekladat. Pro
Antona Popovice se konfrontace terminologie pii pfekladani povazuje za klicovou. Je-li
vSak v uréitém jazyce systém termint urcité oblasti jiz vypracovan, uvede se v prekladu
ptislusny hotovy termin. Buduje-li se v ur¢itém jazyce terminologicky systém, pak je nut-
no termin pfekladat. Obsah zakotveného terminu byva vSak presné vymezen a uznavan je
i mezinarodné, tyka se to zejména textll pravnich.

Pravni text je vytvor individualni nebo kolektivni, ve kterém se tcast jednotlivee nemize
zvlast projevit. Je vesmés vysoce odborny, je v ném minimalni frekvence slov, ktera nezaruuji
presnost. Posuzuje se u néj zejména vysledek. Jde o dokument pfedem pfipraveny, koncipova-
ny v ¢isté spisovném jazyce. Primarni je ptisobnost intelektualni. Jde o styl plné objektivni.

Pravni jazyk’ je soucasti kazdého spisovného jazyka (byt existuji i profesionalni jazyky
a slangy nespisovné), je jazykem odbornym a jsou jim zachyceny pravni texty. Pfedstavuje
jednotny Utvar, ktery vykazuje ustalenou mluvnickou stavbu i slovni zasobu. Jde o spolec-
nosti uznavany historicky vznikly utvar. Jeho gramatické a lexikalni prostiedky vytvareji
kompaktni celek. Disponuje uréitym mnozstvim specifickych vyrazovych prostiedkt. Umoz-
nuje jednoznaéné vyjadieni pravni situace v ¢innosti.

A nyni pfistupme k otazce volby vhodného ekvivalentu, ma-li pieklad, ¢i tlumo¢nicky
ukon, v naSem piipad€ — s pravni problematikou — spliiovat veskeré nalezitosti. Pfi vybéru
ptislusného adekvatniho ekvivalentu musi piekladatel pracovat velmi peclivé, rozhodovat
odpovédné, jde o naro¢nou tvurci praci, ktera vyzaduje prekonavani ne¢ekanych problému,
nebot jazyk i skute¢nosti se neustale vyvijeji. Prekladatel 1 tlumoc¢nik musi pieklenout ¢et-
né rozdily mezi gramatickymi a sémantickymi strukturami obou jazyk?l. Cini tak pomoci
transformaci, kdy dochazi zakonité k mezijazykovym preméndm. Nas zajimaji zejména

* Havranek, B. (1932), Spisovnd cestina a jazykova kultura. Praha, s. 32—84.

* Man, O. (1978), Otdzky ekvivalence v odborném prekladu, s. 57. In: Preklad spolocensko-vednych textov, Slov.
liter. fond, Bratislava.

* Toméagek, M. (1998), Pireklad v pravni praxi. Linde Praha, s. 35-49.
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transformace lexikalni, volba lexikalnich prostiedkt — domacich ¢i cizich —, rovnéz tak
vyuziti jazykovych Sablon, ¢i jazykovych standardti, popfipadé uplatnéni prosté substituce
termind, uziti vyptjéek nevyjimaje. Vitany jsou ptimé interlinearni, slovnikové ekvivalenty.
Dtukladna a poctiva prace s dobrymi slovniky — terminologickymi, vykladovymi, slovniky
cizich slov i neologismi a v neposledni fadé i latinskymi —, v idealnim spojeni s odbornosti,
ale i ve $tastné symbidze s invenci a intuici prekladatele muze Groven prekladu pozitivné
podpotit. Problém pravnich textl tkvi ovSem v adekvatnim uziti vyrazl jednozna¢nych
a s urcitymi vyznamy bez konotaci. Proto je tak patrna naléhava snaha o vyuZzivani termint
hotovych, existujicich takika od vzniku evropského prava, termint, které se v jinych oborech
témét nevyskytuji, u kterych je silna tendence k piesnosti a jemnosti vyrazu. Vzhledem
k tomu, Ze d&jiny evropského prava zaéinaji u starych Rekt a Rimant, nabizeji aktualni
feSeni pravé mnohé¢ latinské ptipadné fecké pravni vyrazy, utvary i bloky s dlouhodobou
historickou platnosti, které sice vykazuji lexikologickou izolovanost, nicmén¢ jsou dnes jiz
povahy internacionalni ¢i evropské a vyznacuji se zna¢nou frekvenci uziti. Pfeklad pomoci
vypujcéek z latiny respektuje navic plné podminku jednoznaénosti. Latinské vyrazy v prav-
nim jazyce zaujimaji postaveni centralni, jsou vysoce autonomni a velmi Gsporné. Mimo
oblast pravniho jazyka se vesmé&s nevyskytuji. Jsou monosémni a jsou prakticky ekvivalenty
absolutnimi. Jejich znalost je tudiz velkou piednosti a velkym pfinosem pro piekladatele
i tlumoc¢niky. Usnadiiuji totiz plné vzajemné porozumeéni, zejména pak pii vicejazycné ko-
munikaci. Zaroven jsou obohacenim a zpestfenim slovni zasoby ptekladatele i tlumocnika.
Zejména tlumo¢nikiim umoznuji jednat a reagovat aktivné, samostatné, okamzité a ucelné.
Jsme si v8ak pln€ védomi toho, ze ma-li byt latinské odborné nazvoslovi naprosto jedno-
znaéné a jednotné musi byt sjednocena i oblast, které se bezprostfedné tykaji. A koneéné
onu potiebnou strategii, kterou by mél prekladatel a tlumo¢nik s odbornym zaméfenim na
pravo a jazyk prava uplatiiovat a nadale rozvijet, spatfujeme, mimo jiné, pravé v dnesni
tolik vSudypfitomné tendenci k unifikaci a internacionalizaci odborného vyjadiovani, kde
i latina ma své opravnéné postaveni.

O vyuziti latinské terminologie nachazime neztidka ¢etna svédectvi, uved'me napf. ne-
davno publikovany pravnicky slovnik® vyhotoveny ve &tyfech jazykovych mutacich — deské,
francouzské, anglické a némecké —, pivodné vydany v Belgii (1987). Hesla ze vsech tii
jazyku pielozil a ¢eskou verzi k nim sestavil Michal Tomasek, pravnik, doktor, kandidat
véd. Autor zde jiz citované publikace o pfekladu je dlouholetym soudnim tlumoénikem,
prekladal pravni normy i pravnickou literaturu a pusobil také delsi dobu pii organech EU
v Bruselu. Je presvédcen, cituji, Ze ,,do budoucna ma preklad pravniho jazyka zietelny vy-
znam prave v souvislosti se zapojovanim nasi zemé do Evropské unie a tim i s roz§ifovanim
a prohlubovanim pravnich kontaktli s ostatnimi narody Evropy...*.

¢ Le Docte, E. (1997), Ctyfjazycny pravnicky slovnik. Codex Praha.
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SPECIALIZED TRANSLATION: MATTER OF STRATEGY,
COMMUNICATION AND RECEPTION

Summary

The article presents the characteristic aspects as well as particular problems of the spe-
cialised translation. In particular, it deals with the translation of the legal language and of
the legal texts. The paper refers to the use of Latin and Greek terms which can be used, in
different legal languages, as functional equivalents.

Jarmila Petiikova
Katedra romanistiky
Filozoficka fakulta UP
Krizkovského 10

771 80 Olomouc
Ceskd republika
pejarmila@seznam.cz
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PREZENTACE VYUKY APLIKOVANE FILOLOGIE
NA KATEDRE ROMANISTIKY PF JU
V CESKYCH BUDEJOVICICH

Jana Peskova

1 Uvod

Katedra romanistiky je soudasti Pedagogické fakulty Jihoeské univerzity v Ceskych
Budgjovicich od roku 2001, kdy vznikla slou¢enim dvou pracovist: Katedry francouzského
jazyka a literatury a Katedry $panélského jazyka a literatury, které zde ptisobily od roku
1991. V soucasné dobé Katedra romanistiky zajistuje:

— magistersky studijni program — ucitelstvi francouzského jazyka pro 2. stupen,

— utitelstvi §pan&lského jazyka pro 2. stupe ZS,

— bakalaisky studijni program Aplikovana filologie: Anglicky a francouzsky jazyk pro
administrativu Evropské unie,

— programy celozivotniho vzdélavani:
— individualni kombinované studium ugitelstvi §panélského jazyka pro 2. stupeii ZS,
— individualni kombinované studium uéitelstvi francouzského jazyka pro 2. stupen

ZS.

Vyuka je zajistovana Ceskymi a zahrani¢nimi vyuéujicimi. V akademickém roce
2003/2004 na Katedfe romanistiky pracuje 15 internich vyucujicich a 1 sekretaika, z toho
1 profesor (0,5), 3 docentky (1; 0,5; 0,5), 2 odborné asistentky s hodnosti Ph.D., 4 odborni
asistenti s titulem Mgr. v doktorském studiu, 2 odborné asistentky s titulem Mgr. (1; 0,5)
a 2 zahraniéni lektoti (Spanélsko, Francie).

Pti zajistovani vyuky odborné francouzstiny spolupracuje Katedra romanistiky Gizce
s prazskym CEFRESem. Pracovnici centra zajist'uji pfedmét Specializaéni piednasky, ktery
koncipuji ve vztahu ke své vlastni vyzkumné praci.

Vyuka aplikované filologie se na Katedie romanistiky postupné rozvijela jiz od roku
1992, kdy v ramci tehdejsi Katedry francouzského jazyka a literatury existoval tfilety obor:
Rizeni podniku (Gestion d’entreprise), ktery byl pozdé&ji nahrazen stavajicim bakalaiskym
oborem Aplikovana filologie: Anglicky a francouzsky jazyk pro administrativu Evropské
unie.
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2 Aplikovana filologie: Anglicky a francouzsky jazyk pro administrativu Evropské unie
2.1 Charakteristika oboru

Program je koncipovan jako profesn€¢ zaméieny typ studia, jehoz koncepce spociva
v kvalitni odborné jazykové piipravé a dukladné odborné ptipravé v pfedmétech jako je
historie, geografie, legislativa a informac¢ni technologie. Pfedpoklada se znalost nejméné
dvou svétovych jazykli, obou na odborné trovni. Piiprava je ¢lenéna vice méné€ rovnomerné
na oba jazyky (viz pfilozené grafy).

Povinna praxe zpravidla navazuje na téma zaveérecné bakalarské prace. Povinné volitelné
pfedméty a specializacni seminaie jsou ve 3. rocniku otevirany mimo jiné i podle zaméfeni
bakalarské prace a praxe studentd.

Povinné predméty:

124 OAnglictina

84 B Francouzstina

OO0dborné
predméty

0 T r
1. 2. 3.
roénik roénik rocénik

V ramci povinnych pfedmétt musi studenti ve 3. rocniku vykonat povinnou praxi, ktera
trva 1 mésic. Pfi vykonavani povinné praxe spolupracuje Katedra romanistiky naptiklad
s Evropskym informaénim centrem v Ceskych Budgjovicich a Francouzsko-¢eskym klubem.
Stazisti zde vykonavaji administrativni prace, pii kterych vyuzivaji znalosti francouzského
a anglického jazyka a dalsi odborné znalosti. V letosnim roce dvé staZistky spolupracovaly
pod vedenim feditele Francouzsko-ceského klubu pana Jérdma Wannepaina pii organizovani
Dnii francouzské kultury v Ceskych Budg&jovicich.

Povinng volitelné predméty:

8
7
6 iy
5 OAnglictina
4 -
3 B Francouzstina
2
1 OOdborné
0 predméty
1. 2. 3.

roénik roénik roénik

Soucasti povinné volitelnych predmétii jsou konzultace (1 + 0) k bakalaiské praci, které
probihaji na katedie podle vybéru tématu BP.
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Béhem studia jsou jesté nabidnuty dva vybérové predméty v rozsahu celkem &ty hodin.

Od roku 2000/2001 Katedra romanistiky uzce spolupracuje se zahrani¢nimi univerzi-
tami v ramei vyménnych programii Sokrates — Erasmus. V soucasné dob¢ jsou podepsany
smlouvy s témito univerzitami:

Francie: Université de Bretagne — Sud (Lorient), Université Paris III — La Sorbonne Nou-
velle (Paris), Université René Descartes, Paris V, Université Paris XII — Val-de-Marne,
Université de Dijon.

Belgie: Université¢ de Mons-Hainaut.

Spanélsko: Universidad de Cantabria (Santander), Universidad de Alcala de Henares, Uni-
versidad de Vigo. V této souvislosti je tfeba zminit, Ze univerzita ve $panélském Vigu je
partnerskou univerzitou bretanské univerzity v Lorientu a je proto pfipravovana trilateralni
spoluprace mezi Ceskymi Bud&jovicemi, Vigem a Lorientem. Tato myslenka je podporovana
rektorem bretafiské univerzity panem Gillem Pradem.

Itdlie: Universita della Tuscia (Viterbo) a univerzita v Terstu.

V ramci uéitelskych mobilit Erasmus piednaseji v Ceskych Budgjovicich francouzsti
odbornici, napf. z oblasti evropského prava (Talgon, Lorient), z oblasti politickych véd
(Duréaux, Paris III).

Potésitelnym faktem je, Ze se rozvijeji i mobility studentské, a to nejen ve sméru Ceska
republika—Francie (coz je zfejmé a bézné), ale i ve sméru opacném: v soucasné dobé¢ je
na stazi v Ceskych Budgjovicich studentka lorientské univerzity. Pedpoklada se, Ze tyto
vymeény budou ¢im dal tim intenzivné;si.

Podrobné studijni plany s anotacemi jednotlivych pfedmétd je mozno najit na webovych
strankach PF JU Ceské Bud&jovice (http://www.pf.jcu.cz).
2.2 Pocet studentii
2.2.1 Pocet absolventii

V akademickém roce 2001/2 absolvovalo obor Aplikovand filologie: Anglicky a francouzsky

Jazyk pro administrativu Evropské unie na PF JU v Ceskych Bud&jovicich celkem 8 student.
Podle nam dostupnych udaji pochézeli absolventi z téchto kraji v Ceské republice:

3
2,5 O Jihocesky kraj

2 B Stiedocesky
15 kraj

OPraha

1
0,5 OVysocina

0
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V akademickém roce 2002/3 absolvovalo obor Aplikovana filologie: Anglicky a fran-
couzsky jazyk pro administrativu Evropské unie na PF JU v Ceskych Budgjovicich celkem
14 studentu.

Podle nam dostupnych tidajii pochéazeli absolventi z téchto kraji v Ceské republice:

O Jihocesky
61 kraj
51 W Plzenisky kraj
4 .
OUstecky kraj
34
24 OMoravskoslez
sky kraj
11 W Praha
0+ T T T 1

OZlinsky kraj

2.2.2 Pocet stavajicich studentii

V soucasné dob¢ studuje v fadném studiu bakalaiského oboru Aplikovana filologie:
Anglicky a francouzsky jazyk pro administrativu Evropské unie na PF JU v Ceskych Budé-
jovicich celkem 50 studentt: z toho 27 v 1. roéniku, 15 ve 2. ro¢niku a 8 ve 3. ro¢niku.

2.3 Uplatnéni absolventii
1. uplatnéni absolvent (vypracovano na zakladé dotaznikt, inor 2004)

Na jafe roku 2004 byli vSichni absolventi osloveni, protoze nas zajimalo jejich uplatnéni
po ukonceni bakalaiského studia Aplikovana filologie: Anglicky a francouzsky jazyk pro
administrativu Evropské unie na PF JU v Ceskych Bud&jovicich. Na nas dotaz zareagovala
zhruba polovina respondentti. Celkem Ctyfi absolventky pokracuji v navazujicim studiu
magisterského oboru L’Administration publique pti Ekonomicko-spravni fakulté na Masary-
kové univerzité v Brné. Tii absolventky pokracuji studiem na Fakulté socialnich véd Karlovy
univerzity v Praze na Institutu mezinarodnich vztahti, obor Zapadoevropska studia. Jedna
absolventka studuje obor Evropskd agrdrni diplomacie na Ceské zemédélské univerzité
v Praze. Jedna absolventka pokracuje navazujicim studiem oboru Agriculture Economics
and Management, ktery je vyuCovan pouze v anglictin€ pii Zemédélské univerzité v Praze.
Pouze dvé absolventky, které zareagovaly na nas dotaz, presly hned do praxe: jedna piisobi
jako recepéni ve francouzské firmé v Pisku, kde vyfizuje tkoly spojené s administrativou,
druha pracuje pro Evropsky parlament v Lucembursku jako asistentka piekladatele a IT
koordinatorka.

Vétsina respondentii velmi kladné hodnoti Groven vyuky jazykt na PF JU v Ceskych
Budgjovicich, chybi jim vSak navaznost bakalarského studia na domovské univerzite.
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2. ptedpokladané uplatnéni souc¢asnych studentd (vypracovano na zakladé dotaznikdi, tnor
2004)

Zajimalo nas rovnéz piedpokladané uplatnéni studenti souc¢asného 2. roéniku Apliko-
vand filologie: Anglicky a francouzsky jazyk pro administrativu Evropské unie na PF JU
v Ceskych Budgjovicich. Z 15 fadné zapsanych studentii se nam podafilo ziskat nazor
10 z nich. Pouze 3 studenti chtéji hned po ukonéeni studia piejit ptimo do praxe, z toho
jeden respondent chce dalkové pokracovat navazujicim studiem. Ostatni respondenti jsou
rozhodnuti, ze budou pokracovat studiem podobného oboru vyssiho stupné: tfi uvadéji ma-
gistersky obor L’Administration publique pti Ekonomicko-spravni fakulté na Masarykové
univerzité v Brng, jeden respondent uvadi studium odborné francouzstiny pro hospodarskou
praxi pii Univerzité Palackého v Olomouci, jeden respondent uvadi lingvisticka studia a dva
respondenti jesté nejsou rozhodnuti, protoze neznaji nabidku VS.

3 Zavér

Zavérem muzeme Fici, ze bakalaiské studium AFEU na PF JU se stalo nedilnou soucasti
nabidky vzdélavacich programu Jihoceské univerzity. Mame za to, ze kvalita vyuky v tomto
programu se neustale zvySuje a to zejména diky zkusenostem pedagogu, které byly za tfi roky
existence programu ucinény, a také diky jejich odbornému rustu. O atraktivité tohoto programu
svédci fakt, ze poptavka vyrazné prevysuje nabidku: ke studiu byva pfijato cca 15 % zadateli.

Pouzita literatura

Pesek, O. (ed.): Frankofonie bez hranic deset let poté (La francophonie sans frontieres dix ans apres),
Jiho&eska univerzita v Ceskych Budg&jovicich, Pedagogické fakulta, Katedra romanistiky. Ceské
Budgjovice 2002.

Zpracované dotazniky.

Summary

This article presents a field of study Applied Philology: French and English for Admi-
nistration in the European Union at the Pedagogical Faculty in Ceské Budgjovice.

Jana Peskova

Katedra romanistiky
Pedagogicka fakulta JU
Na Mlynské stoce 35

371 15 Ceské Budéjovice
Ceskd republika
peskova@pf.jcu.cz
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PROFIL DU COURS DE CIVILISATION FRANCAISE DISPENSE
DANS LA FILIERE ECONOMIE APPLIQUEE
DE L’UNIVERSITE PALACKY

Karen Fabre

Dans ma courte allocution, je m’attacherai a présenter a grands traits le programme de
civilisation frangaise suivi par les étudiants de frangais de la filiére économie appliquée
a I’Université Palacky.

Le programme de civilisation ne couvre que les deux premieres années d’études. En
premicre année, les étudiants suivent des cours structuraux sur la France et les Francais.
Sont traités dans le détail, a titre d’exemple, les institutions, la vie politique, la population,
le systéme éducatif et les régions. Les cours sont dispensés par mes collégues, Jaromir
Kadlec et Cécile Fer.

En deuxiéme année, je propose un cours basé sur I’échange interculturel et la réflexion
personnelle. 11 se présente comme un cours de culture générale.

Au premier semestre, nous travaillons sur 1’identité de la France et des Frangais. Pour
le premier aspect du sujet, je développe des concepts antithétiques reliés a la réalité de la
France tels que grandeur et décadence, diversité et division. Pour le deuxiéme aspect, j’évo-
que des traits de caractére commun a tous les Frangais : I’individualisme, le plaisir comme
philosophie de vie, I’art du paradoxe et de la contradiction, I’esprit critique et de critique, et
enfin I’esprit de revendication. Je demande aux étudiants de réagir en fonction de leur expé-
rience personnelle, acquise au contact de Frangais rencontrés en France ou a I’étranger.

Toujours au premier semestre, nous réfléchissons sur les singularités frangaises a par-
tir d’un matériel de base de grande valeur: les articles parus au chapitre Les singularités
francaises d’un ouvrage dirigé par Pierre Nora, intitulé Les lieux de mémoire. Né il y a une
dizaine d’années, cet ouvrage présente 1’Histoire de France d’une fagon iconoclaste : chaque
sujet doit étre un lieu de mémoire, ¢’est-a-dire un espace parlant, au sens de significatif pour
tous les Francais (par exemple, la mairie, 1’église mais aussi la république ou la nation).

Parmi ces singularités ou spécificités frangaises on retrouve notamment la gastronomie,
le vin, la conversation, la galanterie et le café auxquelles j’ai ajouté la politesse, 1’amour
et la prose. Les étudiants doivent se confronter a des articles trés profonds qui font le tour
historique et philosophique de la question. De sorte qu’il ne nous reste plus rien a faire
ensuite! ... si ce n’est de comparer la situation sur le sujet dans nos deux pays. Je charge
les étudiants de faire un exposé oral a partir de ce qu’ils ont lu, le restant de la séance étant
consacré a la discussion.
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Au deuxiéme semestre, nous abordons, sous la forme de cours-discussions, les grandes
questions qui intéressent la société frangaise d’aujourd’hui: la montée de I’individualisme,
I’érosion du sentiment religieux, 1’influence de la morale judéo-chrétienne sur le compor-
tement et les valeurs des Frangais, le dépérissement du politique, la désinstitutionnalisation
de la famille, la crise de 1’école, la fracture sociale et le phénoméne des banlieues.

Le cours avance au rythme des questions des étudiants. Je dois aussi prendre en compte
certains de leurs impératifs pendant le semestre : les stages de traduction a Karosa et les
trois missions annuelles des professeurs de Lille.

Depuis deux ans, j’essaie, sur le plan pédagogique, d’introduire dans le cours, des sé-
quences vidéo extraites de films de fiction récents ou moins récents en lien avec nos sujets.
Le support de I’image agit fortement sur la capacité de réaction des étudiants, lesquels
n’osent pas toujours donner leur avis ou exposer leurs idées personnelles a briille-pourpoint.
Je propose également une fois par semaine un vidéo-club thématique ou sont diffusés des
films en rapport avec nos sujets, au moment ou ils sont traités en cours.

Je vous remercie de votre attention.

Bibliographie

Nora, Pierre: Les lieux de mémoire, chapitre Les singularités frangaises, Gallimard/Quarto, Paris,
1997.

Crozet, Yves: Les grandes questions de la société frangaise, Nathan/HER, Paris, 1997.

Mermet, Gérard : Francoscopie 2003 (Pour comprendre les Frangais), Larousse, Paris, 2002.

Filmographie

Pour expliquer et illustrer les singularités :

Axel, Gabriel: Le Festin de Babette (1a gastronomie).

Frears, Stephen: Les Liaisons dangereuses, 1989 (la galanterie).
Leconte, Patrice: Ridicule (la conversation).

Pour expliquer et illustrer les grandes questions de société contemporaines :

Desplechin, Arnaud : Comment je me suis disputé... ma vie sexuelle, 1996 (I’individualisme).
Marshall, Toni: Vénus Beauté Institut, 1998 (la montée de I’individualisme).

Fonteyne, Frédéric : Une liaison pornographique, 1999 (la quéte de I’autonomie affective).
Klapisch, Cédric: Peut-étre, 1999 (la dénatalité).

Téchiné, André: Ma saison préférée, 1993 (la famille et la question des ruptures).

Tavernier, Bertrand : L’Appdt, 1995 (la perte des repéres chez les jeunes).

Truffaut, Frangois: Les 400 coups, 1959 (école et autorité avant 1968).

Klapisch, Cédric: Le Péril jeune, 1994 (école et autorité aprés 1968).

Zonca, Erick: La vie révée des anges, 1998 (la fracture sociale).
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Kassovitz, Mathieu: La Haine, 1994 (le phénoméne des banlieues).
Doillon, Jacques: Petits freres, 1999 (le phénomeéne des banlieues).

Karen Fabre
Filozoficka fakulta UP
Katedra romanistiky
Krizkovského 10

771 80 Olomouc
République tcheque
karenfabre@yahoo.fr
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NOVA EVROPA — CESKE PREKLADY ZE SOUCASNE
FRANCOUZSKE LITERATURY

Marie Vozdova

Cilem naScho piispévku je upozornit na nékteré souvislosti tykajici se piekladové lite-
ratury. Radi bychom se zamysleli nad tematickou orientaci, kvalitou vybéru a kvantitou
produkce soudobych ¢eskych piekladi z francouzstiny. V Kapitolach z déjin ceského
prekladu' vydanych v roce 2002 v nakladatelstvi Karolinum v Praze jsou léta porevoluéni
charakterizovana jako doba kdy ,,jsou sice odstranény jakékoliv ideologické bariéry®, ale
je zjevny ,,drasticky odklon zna¢né ¢asti ¢eskych ¢tenaiG od hodnotné literatury*, a dale
pak ,,prekladani z francouzstiny se soustfedi predev§im na dila spoledensko-védniho typu.
Rozhodli jsme se porovnat tyto charakteristiky se situaci na pocatku 21. stoleti, ktera se
vyznacuje velkym poétem mensich mnohdy nové vzniklych nakladatelstvi, jenz si podrzuji
svou uzkou specializaci a vydavaji vétSinou pouze urcity druh literatury. Ponévadz je pomér-
né velmi tézké zorientovat se v souc¢asné knizni produkei, ne kazdé nakladatelstvi ma své
spolehlivé internetové informace a jelikoz se udaje uvadéné v riznych statistikach mnohdy
dosti li§i, budeme vychazet predevim z katalogové databaze Narodni knihovny Ceské re-
publiky, kterou povazujeme za nejspolehlivéjsi zdroj informaci v nami zkoumané oblasti.
Na strankach Obce piekladatelt existuje rovnéz spolehliva Databaze ¢eského uméleckého
pirekladu po roce 1945, avSak posledni z titulli, které jsou v ni uvedeny, se vztahuji k letim
po roce 2000 tomu tak jiz neni, rok 2003 pak v ném zatim neni zahrnut viibec.’ Rozhodli
jsme se proto zvolit za nas zékladni korpus knizné vydané pieklady v uplynulém kalen-
dainim roce 2003, které zejména v oblasti sou¢asného romanu dopliiujeme o referen¢ni
pohledy z let 2001 az 2003.

Celkovy pocet knih pielozenych z francouzstiny do ¢estiny v roce 2003 ¢ini 212. Z to-
hoto celkového poctu knizné vydanych piekladovych tituli je jich 96 odbornych a 116 bele-
tristickych. Z francouzské odborné a popularné nau¢né literatury jsou nejvice piekladany
knihy s teologickou tematikou (20), k jejichz nejcastéjsim vydavatelim patfi nakladatelstvi
Argo, VySehrad a Lidové noviny. Z tematického hlediska se jedna predevsim o spiritualni
a dogmatickou teologii, knihy o biblické interpretaci, duchovnim Zivoté a zivotech kiestan-

' Hrala, Milan (ed.), Kapitoly z déjin ceského prekladu, Praha, Karolinum, 2002, 269 s.
? Ibid., str. 123.
’ Databaze &eského uméleckého piekladu po roce 1945 viz www.obecprekladatelu.cz/DUPOO.Htm.
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skych svétcli. Vedle kirestanského udeni je dal§im nabozenskym smérem judaismus.* Jedno
dilo je vénovano zenu a bojovym uménim. Za teologickou tematikou nasleduje s poctem
Sestnacti prelozenych tituli tematika historicka, naptiklad nabozenské valky, déjiny rodu
Habsburki, osobnost Napoleonova a postavy francouzskych vladait.’ Piekladané spisy
filozofické (10), jejichz volba se omezuje vyhradné na vyklady myslenek predstavitelt
20. stoleti (Bergson, Sartre, Gabriel Marcel, Derrida), jsou ponejvice vydavany v naklada-
telstvich Host, Mlada fronta a Prostor. DalSimi v pofadi co do poctu tituli jsou preklady
studii z oblasti etnografie (8) (nakladatelstvi Argo), psychologie (6) (nakladatelstvi Portal)
a sociologie (6) (nakladatelstvi Karolinum). K namétim piekladanych dél patii v odvétvi
etnografie existence riiznych indianskych kment, jejich kultury a ritualy®, v dalsich dvou
disciplinach pak predevsim typologie osobnosti, psychotesty, interpersonalni vztahy, socialni
komunikace, rasismus a individualismus. Z oboru sexuologie (5) jsou piekladany predevsim
rizné encyklopedie pohlavniho Zivota pro mladez a dorost (Slovart) a taktéz déjiny sexuality
a prostituce (Fontana). Stejnou mérou jsou piekladany knihy geografické (5).” Nakladatelstvi
Portal vydava rovnéz knihy pedagogické (4) vénované predskolni vychové, komunikaci, he,
spanku. Stejny je pocet vydanych piekladd z oblasti politologie (4), vychazejicich pfedevsim
v nakladatelstvi Themis. Tyto se tematicky zaméfuji na rizné politické aféry, predkladaji
medailony statnikl a politikt (Stalin, Bush, De Gaulle, Churchill), studie o sou¢asné situaci
ve svété, o valkach, zahraniénich vztazich atd.® V prazském nakladatelstvi Linde vysly cel-
kem tfi pieklady studii z oblasti lidskych prav a evropského prava, zabyvajici se mimo jiné
také problematikou podnikového prava, vnitiniho trhu a hospodai'ské soutéze.” Nésleduje
po dvou piekladech z muzikologie, literarni publicistiky, teorie uméni a po jednom piekladu
z matematiky, fyziky a sportu. Z muzikologie jde o komentované libreto Bizetovy Carmen
a Reckych pasiji Bohuslava Martind spolu se skladatelovou korespondenci se spisovatelem
Nikosem Kazantzakisem. Do oblasti literarni publicistiky mizeme zatadit rozhovory se
spisovatelem André Bretonem a Verlainovy paméti. V nakladatelstvi Portal vySel Prehled
teorii uméni od Jeana-Luca Chalumeaua a nakladatelstvi Slovart vydalo publikaci Philippa
Robertse-Jonese predstavujici nizozemské malif'stvi.

Uvedené idaje podle naseho nazoru svédéi o dobré cesté ¢eského odborného piekla-
du co se ty¢e tematiky vybéru, je z nich vidét diraz na spiritualné-filozofickou orientaci

Vychazi preklad Szlakmannova Judaismu pro zacatecniky (Praha, Togga) a ptibéh Eugenia Zolli, hlavniho
timského rabina z obdobi 2. sv. valky (Cabaud, Judith, Rabin, kterého premohl Kristus, Praha, Paulinky).
Patii sem napiiklad dva pteklady brnénské romanistky Ladislavy Milickové Toulky Egyptem faraonii od Chris-
tiana Jacqa a Krdlovny lasky (Claude Dufresne), oba vydané ostravskym nakladatelstvim Domino.

Jde naptiklad o Mayskou knihu mrtvych od Paula Arnolda (Praha, Eminent) a studii /nkové. Svétlo Machu Picchu
od Antoina B. Daniela (Praha, Beta-Dobrovsky, Plzen, §evéik).

Stoji za zminku uvést, Ze napt. ¢esky pieklad publikace Severni Amerika vznikl piekladem z anglické verze
francouzského originalu. Tento pteklad z jazyka originalu do cilového jazyka prostiednictvim transferu pies
jazyk tieti mize byt zpisoben riznymi objektivnimi pfi¢inami, spojenymi napiiklad s problematikou autorskych
prav apod.

Studie Serga Beriji Miij otec Berija (Praha, Dita) vénovana Stalinovu komunistickému rezimu, jeho vladé a po-
litice byla pielozena z anglické verze francouzského originalu.

Napf. Berger, Vincent, Judikatura evropského soudu pro lidskd prava (Praha, IFEC), Poillot—Peruzzetto, Syl-
vaine, Evropské prdavo a podnik (Praha, Linde).

66



¢eského Ctenafe, jeho zajem o d&jiny, zemépis a vychovné-vzdélavaci discipliny. Zfejma
a pochopitelna, pokud se zamyslime nad obrovskymi naroky na prekladatele je, s vyjimkou
jednoho pojednani o jaderné fyzice a jednoho dila o prostorovych geometrickych utvarech
tzv. fraktalech, naprosta absence technickych preklada (napiiklad z oblasti pocitacové lite-
ratury atd.).

Nyni si srovnejme tento stav se situaci v traduktologii umélecké. Z celkového poctu
116 vydanych dél prevazuje 51 titulem romanova a povidkova proza, ke které se vratime
pozdéji. Nasleduje s 34 tituly literatura pro déti a mladez, ktera pochopitelné také zahrnuje
prozaicka dila, ale kterou jsme si vzhledem k jeji jednoznaéné definované tematické naplni
a jejimu sméfovani k jasné vymezené mnoziné ¢tenatrti dovolili vydélit zvlast, ponévadz by
si sama o sob¢ zaslouzila bliz§iho prozkoumani. Specifikem této literatury je spojeni roviny
slova s rovinou obrazu. Z ¢esky vydanych pteklada jde zejména o sérii celkem osmi pohadek
pro nejmensi publikovanych nakladatelstvim Svojtka, doplnénych samolepkami a majicich
zabavné-vychovny charakter. Z nékterych titulti uved’'me napt. Martinka a zviratka na farme,
Martinka a rocni obdobi, Martinka a jeji kamaradi mezi kuchtiky... K dalsi takové sérii patii
¢tyfi pohadkova leporela pro ¢tenaie od jednoho do Sesti let, jako Snéhurka, Mald morska
vila, Kniha dzungli atd., kde je jedinym ponékud zarazejicim faktem drobna poznamka in-
formujici étenafe, Ze se jedna o pieklady z anglické verze francouzského originalu.'® Z dalsi
prekladové détské literatury jmenujme sérii osmi dobrodruzstvi o Asterixovi z prazského
nakladatelastvi Egmont (Semp¢é) a dva Smouli piibéhy z nakladatelstvi Albatros (Peyo).
Dalsi podkategorii literatury pro mladez tvofii div¢éi romany (5) a dobrodruzné piibehy Julese
Verna (4) a Alexandra Dumase (3)"". Osud ptekladi Julese Verna je takika symbolicky. Na
prelomu 19. a 20. stoleti pattil Verne k nejptekladanéj$im a nejprodavanéjsim francouzskym
autortim, $lo doslova o médni vinu jeho textl, jak ve své studii vénované dobové piekladové
literatufe uvadi Roman Zaoral."” Dnes, o sto let pozdé&ji, jako by se situace opakovala. Br-
nénské nakladatelstvi Navrat vydalo postupné v letech 2000-2004 na 24 jeho titult. Je tieba
ovSem upfiesnit, ze z velké ¢asti neslo o nové pieklady, ale o reedice ptivodnich prekladd,
které pouze prosly jazykovou tpravou."

Ve velmi skromném poctu tii basnickych sbirek se v uplynulém roce ¢eskému ctenafi
predstavila francouzskach poezie. Slo o basné Karla Orlednského, Gérarda de Nervala a sva-
té Terezie z Avily. Jen o néco mensi byl pocet vydanych piekladi divadelnich her (2). Na
tomto misté bychom chtéli zdiraznit, Ze se jedna o knizni vydani pielozenych divadelnich
her, nebot, jak je ostatné vSeobecné zndmo, agentura Dilia zajist'uje velké mnozstvi pre-
kladt dramatickych text z riznych jazyku, ty v§ak nevychazeji zpravidla knizné a nejsou
tak pristupné vétsimu poctu ¢tenaii. Tyto preklady sice nékdy svou rychlosti mohou ztracet
na kvalité, na soudobou tvorbu reaguji v§ak velmi pruzné a da se fici, ze bezprostiedné
predkladaji divakovi soucasnou svétovou dramatickou tvorbu.

"% Viz poznamka ¢&. 7.

"' Domnivame se, Ze publikace Dumasovych roméanti Hrabé Monte Christo a Tri musketyri, jejichz pieklady u nas
vysly v roce 2003, mizeme zcela legitimné fadit mezi literaturu pro mladez.

12 Zaoral, Roman, Francouzska literatura v Geskych a slovenskych piekladech z let 1901-1918, In: AUPO, His-
torica 27, Olomouc, 1996, str. 70.

" Jazykovou redakeci provedl ve v&tsing ptipadti Petr Doriidk.
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Jsme nuceni konstatovat holy fakt Ze dalsi, co do kvantity nejptekladanéjsi soucasti kras-
né literatury jsou komiksy, které v n€kterych pripadech stoji na pomezi mezi literaturou pro
mladez a literaturou pro dospé€lé. V nakladatelstvi BB art jich vyslo v roce 2003 celkem 22.
Komikstim blizké jsou tzv. grafické novely, vydané v lonském roce nakladatelstvim Egmont
v poctu Ctyf titultl. Zatimco ve Francii ma fenomén zvany ,,bande dessinée pomérné velkou
tradici, u ns, snad s vyjimkou Rychlych Sipti Jaroslava Foglara pro mladeZ, tomu tak neni.
Vzhledem k poc¢tu komiksovych tituld pfelozenych za jediny rok je vSak vidét, ze si svou
cestu na nas knizni trh nasly rychle."* Jedna se o seSity o rozsahu zhruba padesati stran,
z nichz naptiklad jedna dvacetidilna série typu sci-fi odviji svou déjovou linii v roce 2023,
hrdiny jsou ztv. humanoidi a nékteré ilustrace je mozné situovat na hranici pornoliteratury.
Jiné takové ptib&hy predstavuji bojové scény plné dobrodruzstvi a nasili. Hodnota jedno-
hokazdého sesitu v originale ¢ini jedno euro.

Celkem osm prozaickych textli vydanych v roce 2003 bylo pielozeno z jinych fran-
kofonnich literatur, jedna se o drobné prozy a dale pak antologie textt z literatur Belgie,
Magrebu a Québecu. Patii sem i pfeklad znamého romanu Ahmadou Kouroumy A/lah neni
povinen (Petr Komers, Praha, Mlada fronta.) Vedle péti klasickych romant z 18. a 19. sto-
leti (Montesquieu, Sade, Balzac, Maupassant) patii cely zbytek piekladové proézy romanu
20. stoleti.

Ve Francii dnes$nich dnid vychazi kazdoro¢né na Sest tisic novych kniznich titulti. Sou-
¢asny francouzsky roman jiz nelze délit na jednotlivé proudy ovlivnéné a spoludefinované
velkymi historickymi udalostmi a spolec¢enskymi hnutimi. V soucasné dob¢ existuje a na-
rusta cela fada autoru, jejichz zplsob psani nejde zaradit do Zadného literarniho proudu
nebo sméru. Vyznacuji se spiSe estetickymi postmodernimi pfistupy ke zpracovavané
latce a osobitym individualnim stylem, ,,écriture®, tj. zplisobem psani. Domnivame se, Ze
na zakladé tohoto zptisobu psani je mozné vydélit urcité prevladajici tendence v soudobé
francouzské proze, které reflektuji Zivotni styl dnesnich Francouzi, jejich zpisob mysleni
a hledani vlastni identity uprostfed noveé uspoiadaného svéta. Jde predevsim o silnou ten-
denci religiozni a spiritualni, ktera hleda cestu pro moderniho ¢lovéka ve skloubeni techniky
s virou a klade duiraz na navrat k ur€ité naivité détstvi (napf. Christian Bobin, Nicolas Bré-
hal). K této tendenci ma blizko tzv. ,,écriture du terroir, cozZ je vlastné vyzva k navratu ke
kofendm, ktery je charakteristicky napiiklad pro Richarda Milleta a celou skupinu autort
svazanych s venkovem. Velky ohlas u literarni kritiky i obecny zajem Siroké vefejnosti
vyvolava také Zenska romanova tvorba, ktera se sjednocuje piredev§im svym tematickym
zabérem. Pro v§echny romanové tendence je vSak spoleéné kladeni dlirazu na formalni
stranku dél a snaha o Cistotu jazyka.

Podivejme se, jak reflektuje tento stav soucasna ceska prekladova literatura. V roce 2003
jsou to predevsim historické romany a historické thrillery (15), které patii ke ¢tenaisky
nejzadangjsim dilim a jejichz pieklady vychazeji velmi rychle nékolik let po originalu, at’
uz se jedna o pribéhy zasazené do starovékého Egypta, (Jacques Christian: Cerny faraon),
Rima, stiedovéké Francie, &i historické cestopisy (Romana Muriel: Marco-Polo Karavana
z Benatek), vychazejici zvlasté v nakladatelstvi Beta-Dobrovsky a ve frydecko-misteckém

'* Jde naptiklad o tituly Slunce zemielo dvakrat Michela Blanca-Dumonta nebo Jarmark nesmrtelnych Enkiho
Bilala, jejichz prekladateli jsou Tomas Bicek a Richard Podany.
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nakladatelstvi Altpress. Nakladatelstvi Mlada fronta vydalo roman Mladicky kral od Roberta
Merla, ktery je zasazen do doby Ludvika XIII. (Zajimavé je, ze je Merlovo dilo neustale
vydavané i v dnesni dob¢, piestoze patfil za dob totalitnich k nejcastéji vydavanym a piece-
fiovanym autortim)"’. Situované do Iranu 20. stoleti je dilo Krdlovské velicenstvo princezna
Soraja, které 1i¢i skuteény ptibeh perské cisarovny Zijici v letech 1932-2001, autorkou je
sama Soraja. Tuto knihu, ktera stoji na pomezi mezi historickym romanem a Zivotopisem,
vydalo nakladatelstvi Epocha v Praze.

Z jiz znamych autori 20. stoleti byl vydan nakladatelstvim Garamond v Praze Que-
neauttv roman Svizel v piekladu Jifiho Pelana, dale vySel ¢tyfi roky po originale (1999)
v nakladatelstvi Jitro v piekladu Jovanky Sotolové roman Jdu od Jeana Echenoze, poté dilo
Divna doba Benoita Duteurtra s predmluvou Milana Kundery, které vydalo nakladatelstvi
Atlantis v Brn¢ v prekladu Rizeny Ostré. Z mladsi generace ve Francii diskutovanych autorti
vydalo nakladatelstvi Mlada fronta humorny roman Martina Page Jak jsem se stal hlupakem,
a také soubor drobnych proz Anny Gavaldové Kdyby tak na mé nekdo nékde cekal. (Autorka
navazuje na Frangoise Saganovou, zabyva se Zenskou psychologii a problematikou paru.)
Nakladatelstvi Motto v Praze vytisklo psychologické dilo Anne Sophie Brasmové Dychej,
které nyni dvacetileta autorka napsala ve svych sedmnacti letech, v témze nakladatelstvi
vySel pteklad romanu Shan Sy Hracka go. Vedle téchto né€kolika romand, jejichZ hodnota je
ocenovana soudobou francouzskou literarni kritikou a které jsme si proto dovolili pfipome-
nout jednotlive, vysly v loniském roce dvé prekladové literarni antologie s vybérem rtiznych
textl, fada védecko-fantastickych dél z druhu science-fiction (14), dale pak dva detektivni
thrillery a poté jiné blize nespecifikované a mnohdy i nespecifikovatelné prozaické texty.

Z uvedenych tdaju jasné vyplyva, ze v prekladané beletrii prevladaji dila popularnéjsiho
razu a niz§i umélecké kvality. Vybér textl k prelozeni se zda byti diktovan zejména trhem
a konzumnim ¢tenarem. Pieklady kvalitnich a naratologicky zajimavych soué¢asnych romant
se dostavaji na ¢esky trh velmi pomalu anebo viibec, pfi¢emz jednim z divodl je mozna
i fakt, Ze o n¢€ béZzny Cesky ¢tenaf vlastné ani nejevi zajem, ¢imz se vytvari zaCarovany
uzavieny kruh.

Ve srovnani s lety 2000-2002 byl rok 2003 co do poctu a kvality vybéru vydanych
prekladi dokonce horsi nez 1éta predchazejici. Pokud jde o Zensky psanou literaturu, tzv.
»ecriture féminine®, bylo postupné vydano dilo Jeho Zena Emmanuely Bernheimové vy-
znamené cenou Médicis'®, realisticky romén ze sou¢asnosti reportérky Expresu Jacqueline
Rémyové Stastné dny byvaji krdatké", slavna proza Amélie Nothombové Vrahova hygie-
na'®, roman Camille Laurensové V ndruci muzi', diskutované dilo Catherine Cussetové
Roman o Jane™ a dva romany kontroverznich autorek Aliny Reyesové Reznik™ a Catherine

15

Viz Hrala, Milan (ed.), Kapitoly z déjin ceského prekladu. .. op. cit., str. 122.
Nakladatelstvi Paseka, Praha, Litomysl, 2001, pfeklad Jarmila Fialova.
17 Nakladatelstvi Sulc a spol., Praha, 2001, pteklad Miroslava Valova.

18

16

Nakladatelstvi Paseka, Praha, Litomysl, 2001, pieklad Jarmila Fialova.
' Nakladatelstvi Odeon, Praha, 2002, pieklad Alexandra Pflimpflova.

* Nakladatelstvi Motto, Praha, 2002, pieklad Dana Melanova.

?!' Nakladatelstvi One Woman Press, Praha, 2002, preklad Zlata Chatel.
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Milletové Sexudlni Zivot Catherine M.** Déle vysla dila Sylvie Germainové (2002), Agoty
Kristofové (2001), Régine Déforgesové (2001), Frangoise Saganové (2001, 2002) a Mar-
guerite Yourcenarové (2002).

Z dalsich souéasnych dél z let 20002002 jmenujme roman Kolonidlni vystava Erika
Orsenny”, dilo Televize Jeana-Philippa Toussainta®, dvé Queneauovy prozy Na Zensky je
clovek kratké v piekladu Patrika Outednika a Déti bahna v prekladu Ladislava Serého™,
romany Roberta Pingeta Pdn blouznil’®, Benoita Duteurtra Totdlni vyprodej”’, Georgese Pe-
reca Kabinet sbératele: historie jednoho obrazu™, Le Cléziovo dilo Mondo a jiné pribéhy™
a roman Obchodnice s prézou Daniela Pennaca .

Nase konference ma v ndzvu spojeni Nova Evropa. Ptame se tedy, jak se nova evrop-
ska realita projevi v oblasti kniznich vydani ptekladd. Jaka bude nova Evropa v piekladu?
Do jaké miry se zméni nebo projevi vkus Ctenafd pii volbeé titulti k piekladu? Jak dalece
budou tyto ur€ovany kvalitou? Nepievazi kritérium snadné podbizivosti a prodejnosti nad
kvalitou? Jakym smérem se bude ubirat odborny a ptedev§im umélecky pieklad? Bude se
fidit poptavkou, tedy trznosti a nebo kvalitou tedy cennosti? Zatimco traduktologové se zde
zabyvali otazkou ,,jak" je preloZzené a ,,jak™ prekladat, my jsme si chtéli polozit otdzku jinou:
,»C0™“ je prelozené a ,,co* piekladat. Osobné se domnivame, Ze na rozdil od vyse zminénych
literatur odborné a détské, jejichz vybér dava nespornou zarukou kvality, volba romanové
prekladové tvorby rozhodné ptivodni francouzské produkci mnohé dluzi.

Uvédomujeme si, Ze na reSerse, které jsme provedli v oblasti kvantity a sloZeni pieklada-
né francouzské literatury v obdobi nékolika let by jisté mohly navazat dalsi, intenzivni, jdou-
ci do hloubky a zahrnujici §ir§i casové obdobi, zaroven vSak také extenzivni, uskute¢néné
napiiklad v jiné evropské piekladové literature. Srovnani vysledkt by nepochybné pfineslo
zajimavé poznatky, kterych se nam nedostava a které by mohly byt dale vyhodnoceny. Jako
takové by potom ukazaly na vyvoj nasi spole¢nosti po roce 2000, jeji orientaci v kulturni
oblasti a mohly by v jistém smyslu piedjimat i dal§i sméfovani odborného a pfedevsim
uméleckého prekladu.

** Nakladatelstvi Altpress, Praha, 2002, pieklad David Chalupa.

» Nakladatelstvi Volvox Globator, Praha, 2000, pteklad Catherine Ebert-Zeminova.
* Nakladatelstvi Dauphin, Praha 2000, pieklad Jovanka Sotolova.

» Nakladatelstvi Volvox Globator, Praha, 2001, 2002.

% Nakladatelstvi Garamond, Praha, 2000, pieklad Petr Himmel.

7 Nakladatelstvi Atlantis, Brno, 2000, pieklad Lenka Kavanova.

* Nakladatelstvi Paseka, Praha, Litomysl, 2001, pieklad Katefina Vinsova.

¥ Nakladatelstvi Dauphin, Praha, 2001, pieklad Lucie Mensdorf-Pouilly.

** Nakladatelstvi Mladé fronta, Dauphin, Praha, 2002, pteklad Vlasta Misatova.
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Celkovy pocet knizné vydanych ¢eskych prekladi z francouzstiny za rok 2003 — 212
Odborna a popularné-naucna literatura — 96 (45,3 %)
Beletrie — 116 (54,7 %)

_ ODBORNA BELETRIE

A POPULARNE-NAUCNA LITERATURA

Obor Pocet | Procento z celkové Pocet | Procento z celkové

titult ro¢ni produkce tituld ro¢ni produkce
(zaok. na desetiny) (zaok. na desetiny)

Teologie 20 9,4 % Literatura

Historie 16 7,5 % pro déti 34 16 %
Filozofie 10 47 % a mlddeZ:

Etnografie 8 3,8 % pohadky 12 5,7 %
Psychologie 6 2,8 % piibchy 10 4,7 %
Sociologie 6 2,8 % divei 5 2,4 %
Sexuologie 5 2.4 % dobrodruzna 7 3,3%
Geografie 5 2,4 % Poezie 3 1,4 %
Pedagogika 4 1,9 % Drama 2 0,9 %
Politologie 4 1,9% Komiksy 26 12,3 %
Pravo 3 1,4 % Ronrlz’my, 51 24 %
Muzikologie 2 0,9 % povidKy:

Publicistika 2 0,9 % historické 15 7%
Teorie uméni 2 0,9 % sc.-fiction 14 6,6 %
Fyzika 1 0,5 % soucasné 7 33%
Matematika 1 0,5 % detektivni 2 0,9 %
Sport 1 0,5 % ruzné 13 6,1 %

Resumé

Clanek se na zakladé katalogové databaze Narodni knihovny Ceské republiky zabyva
kvantitativni a kvalitativni analyzou ¢eskych knizné vydanych piekladi z francouzské od-
borné i umélecké literatury v poslednich letech a zejména v roce 2003.
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Summary

On the basis of the catalogue databases of the National Library of the Czech Republic,
the paper presents the quantitative and the qualitative analysis of the Czech published trans-

lations from the French specialised and fiction literature during the last years and especially
in 2003.

Marie Vozdova

Katedra romanistiky
Filozoficka fakulta UP
Krizkovského 10

771 80 Olomouc

Ceskd republika
marievozdova@seznam.cz
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APPROCHE DE I’ANALYSE DU DOCUMENT

Ladislav Jakub

L’analyse du document compte parmi les méthodes didactiques faisant partie intégrale
du systéme éducatif frangais, elle est trés bien traitée au lycée. Elle développe les capacités
a penser, a comprendre le texte et I’encadrer dans un contexte plus large, a savoir exprimer
des opinions personnelles et a travailler avec plusieurs sources d’informations.

On peut méme constater qu’une analyse d’un document équivaut a une lecture conscien-
te, mettant I’accent sur la complexité des moyens qui construisent le texte. C’est-a-dire non
seulement sur le contenu sémantique mais aussi sur les procédés linguistiques utilisés.

Il existe plusieurs fagons de traiter les documents, le choix dépend de la nature du do-
cument étudié et du but que I’on veut atteindre. Il est également nécessaire de prendre en
considération le niveau des ¢tudiants, celui-ci doit étre suffisamment élevé pour qu’une telle
analyse puisse se réaliser efficacement.

Comme la plupart des groupes auxquels j’enseigne le frangais au Département de la
linguistique appliquée a la Faculté des Lettres de I’Université Palacky sont hétérogénes,
c¢’est-a-dire composés d’étudiants de domaines différents, je ne peux pas ouvrir des cours
spécialisés pour analyser des textes comprenant des champs lexicaux spécifiques et bien
ciblés. Ceci m’oblige a choisir des textes plutot généraux traitant de divers thémes mais
n’exigeant pas de vocabulaire trop spécialisé.

Document

Pour montrer comment je procéde pendant ’analyse du document, j’ai choisi un extrait
des Mémoires de guerre du Général de Gaulle' que j’ai analysé dans le cours avec une légére
prépondérance d’étudiants en histoire et en sciences politiques.

Quand on choisit un texte a analyser, il faut étre tout d’abord attentif a sa longueur, celle-ci
ne devrait pas dépasser une page. Ceci permet d’achever I’analyse au bout d’un cours. Il est
également trés utile de numéroter les lignes, le travail devient plus facile, plus clair et plus
efficace. Avant de commencer a analyser le texte, il est pratique de laisser les étudiants le lire
a voix haute ainsi que de le traduire. La lecture dévoile les insuffisances au niveau phonétique
et la traduction montre le niveau de clarté du texte. Cette derniére se penche plutét sur le lexique
difficile dont la compréhension imprécise pourrait créer des obstacles pendant I’analyse.

La propre analyse du document ci-joint se divise en deux parties : remarques sur I’ana-
lyse historique et remarques sur I’analyse de la langue.

' Baylac, M.-H., Filippi-Codaccioni, A.-M : Histoire — Bac L, ES, S. Paris 1991, p. 107-108.
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LE GENERAL DE GAULLE EVOQUE SA RENCONTRE AVEC
LE PRESIDENT DES ETATS-UNIS FIN AOUT 1945

Quant aux problémes compliqués de notre antique univers, ils
n’intimidaient point Truman qui les considérait sous 1’angle d’une optique
simplifiée.

Pour qu’un seul peuple fat satisfait, il suffisait qu’il pratiquat
la démocratie a la maniére du Nouveau Monde. Pour mettre fin aux
antagonismes qui opposaient des nations voisines, par exemple Frangais et
Allemands, il n’était que d’instituer une fédération des rivaux, comme
avaient su le faire entre eux les Etats d’ Amérique du Nord. Pour que
les pays sous-développés penchent vers 1’Occident, il existait une recette
infaillible : I’indépendance ; a preuve, I’ Amérique elle-méme qui, une fois
affranchie de ses anciens possesseurs, était devenue un pilier
de la civilisation. Enfin, devant la menace, le monde libre n’avait rien
de mieux a faire, ni rien d’autre, que d’adopter le « leadership »
de Washington.

Le président Truman était, en effet, convaincu que la mission
de servir de guide revenait au peuple américain ; exempt des entraves
extérieures et des contradictions internes dont étaient encombrés les autres.
Dr’ailleurs, a quelle puissance, a quelle richesse pouvaient se comparer
les siennes. Je dois dire qu’en cette fin de 1’été 1945 on était, des le premier
contact avec les Etats-Unis, saisi par I'impression qu’une activité dévorante
et un intense optimisme emportaient toutes les catégories. Parmi
les belligérants, ce pays était le seul intact. Son économie, batie sur
des ressources en apparence illimitées, se hatait de sortir du régime
du temps de guerre pour produire des quantités énormes de biens
de consommation. L’avidité de la clientéle, et, au dehors, les besoins
de I’univers ravagé, garantissaient aux entreprises les plus vastes débouchés,
aux travailleurs, le plein emploi. Ainsi, les Etats-Unis se sentaient assurés
d’étre pour longtemps les plus prosperes. Et puis, ils étaient les plus forts !
Quelques jours avant ma visite 8 Washington, les bombes atomiques avaient
réduit le Japon a la capitulation.

Le président n’envisageait donc pas que la Russie pit, de sitdt,
risquer directement une guerre. C’est pourquoi, m’expliquait-il, les forces
américaines achevaient de quitter I’Europe, a I’exception d’un corps
d’occupation en Allemagne et en Autriche. Mais il pensait qu’en maints
endroits, la ruine, la misere, le désordre pouvaient avoir pour conséquence
I’avénement du communisme et procurer aux Soviets autant de victoires,
sans batailles. Au total, le probléme de la paix n’était donc, suivant lui, que
d’ordre économique.

Général de Gaulle, Mémoires de guerre,
tome III, p. 251-252, Plon.



1 Remarques sur I’analyse historique
1.1 La période historique

Le texte doit étre d’abord encadré dans une période historique concréte. Le document
présenté évoque la rencontre des représentants des deux puissances mondiales des années
d’aprés-guerre, Charles de Gaulle, chef du Gouvernement provisoire de la République, et
Harry Truman, président des Etats-Unis.

11 faut se rendre compte que la France a subi de dures exprériences pendant la Seconde
Guerre mondiale et que son territoire a été occupé pendant quatre ans, au contraire des
Etats-Unis qui se sont renforcés au niveau économique et politique.

11 est également nécessaire de préciser les indications temporelles de ce document et de
s’apercevoir ainsi qu’il parle d’une entrevue qui a eu lieu quatre mois apres la capitulation
de I’Allemagne et quelques jours aprées la capitulation du Japon.

1.2 La nature du document

1l est facile de définir la nature de ce document, il s’agit de mémoires. Quand on parle de
mémoires, il faut toujours prendre en considération qu’elles présentent un texte qui est écrit
postérieurement aux événements dont on parle. Et en plus qu’il refiete 1’attitude subjective
de I’auteur. Mais de ce point de vue, un tel texte est trés intéressant parce qu’il nous permet
de déceler les opinions personnelles de I’auteur, dans notre cas Charles de Gaulle.

1.3 L’auteur du document

Pour comprendre tout le document dans un contexte plus large, il est important de faire
connaissance de son auteur, Charles de Gaulle, et du réle qu’il a joué pendant la Seconde
Guerre mondiale et dans les années d’aprés-guerre.

1.4 Définition du probléme clé

Pendant la lecture attentive, on devrait se poser des questions pour en trouver une qui
va nous mener a I’idée centrale. Le texte contient habituellement trois ou quatre idées, dans
notre cas, on peut noter trois parties.”

Lignes 1-14 : comment Harry Truman veut résoudre les problémes européens.

Lignes 15-30 : la puissance des Etats-Unis.

Lignes 31-38 : le danger du communisme.

L’idée principale pourrait &tre formulée de la maniére suivante : le président Truman se sent
renforcé par la prospérité et la puissance des Etats-Unis, il offre 4 1’Europe détruite le leadership

? Ibidem, p. 109.
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de Washington pour que celle-ci soit capable de résister au menace du communisme dont 1’ins-
tauration pourrait étre facilitée par la misére et le chaos. Charles de Gaulle admire la puissance
américaine mais il annonce les desseins du président américain avec réticence et ironie.

1.5 Analyse par idées

Les idées clés présentées dans le document doivent étre comprises dans le sens utilisé et
dans un contexte plus large. Les documents contiennent souvent des procédés tels que : mé-
taphores, termes tabous, alors il faut les décoder pour comprendre ce qu’ils veulent dire.

1.5.1 Puissance des Etats-Unis

Lignes 16—17: exempt des entraves extérieures et des contradictions internes dont
étaient encombrées les autres : 1’expression les autres renvoie aux pays européens épuisés
au niveau matériel ; I’Europe est déchirée par des différends entre nations aprés la fin de
la Seconde Guerre mondiale et des problémes politiques ce qui contraste avec la position
stable des Etats-Unis.

Ligne 18: richesse: Qu’est-ce qu’une richesse ? Comment se traduit-elle ? Les Etats-Unis
posseédent 60 % d’or mondial et le dollar a été adopté a la conférence de Bretton Woods le
22 juillet 1944 comme la monnaie clé¢ mondiale’.

Ligne 22: ce pays était le seul intact: les armées n’ont pas combattu sur le territoire
américain et les Etats-Unis n’ont pas subi une perte de la population civile contrairement
aux pays européens, ils étaient alors intacts.

Ligne 28: ils étaient les plus forts ! : cette proposition exclamative renvoie d’une fagon
implicite au potentiel technique assez élevé dont les Etats-Unis disposent, elle est liée sans
doute aux bombes atomiques qui ont été larguées sur Hiroshima et Nagasaki".

1.5.2 Situation internationale et solutions proposées

Lignes 12—-14 : devant la menace [...] adopter le leadership de Washington : le danger
du communisme est réel, les Etats-Unis se montraient comme la garantie pour sauver la
démocratie, ils exprimaient leur soutien a 1’Europe.

Ligne 10: indépendance des pays sous-développés : les Etats-Unis étaient pour la décolo-
nisation ce qui allait contre les intéréts des puissances européennes telles que la France...

Lignes 3637 : peut procurer aux Soviets autant de victoires, sans bataillles : 1a souf-
france, la misére pendant la guerre ont eu plusieurs conséquences — les électeurs ont donné
leurs voix aux partis de gauche, dans les pays de I’Europe centrale et de I’Est, le dictat de
Moscou...

3 Marseille, J. et col. : Histoire — Terminales. Paris 1994, p. 22.
* Ibidem, p. 15.
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2 Remarques sur I’analyse de la langue

Les aspects de ’analyse sus-mentionnés ne créent qu’une partie de la compréhension
du document. Les étudiants apprenant le francais apprécient 1’enrichissement au niveau
de la connaissance de la langue. Chacun écrit différemment. Chaque texte est alors un
tissu de procédés linguistiques originaux dont I’étude dans le contexte de la cohérence du
texte aboutit a une meilleure compréhension des reégles grammaticales selon lesquelles le
document est construit. Par faute de temps, on ne peut que montrer que de tels aspects de
I”écriture qui prédominent ou qui sont inhabituels par leur emploi, par leur forme ou par la
difficulté au niveau de la grammaire.

2.1 Temps verbaux

Des deux temps du passé les plus fréquemment utilisés, le passé composé et I’imparfait,
I’auteur choisit I’imparfait. L’ imparfait remplit une fonction de récit, on peut constater en
raccourci que ce temps est employé pour montrer un fait en train de se dérouler dans une
portion du passé, souvent se répétant, mais sans faire voir le début ni la fin du fait. Au con-
traire de cette valeur fondamentale, il marque aussi un fait non répété qui a eu lieu a un
moment précis du passé.” Comme Charles de Gaulle relate dans ses Mémoires de guerre ce
qui s’est passé, I’'imparfait apparait comme le temps convenable.

On remarque également I’emploi du plus-que-parfait exprimant un fait accompli qui a eu
lieu avant un autre fait passé, quel que soit le délai écoulé entre les deux faits.’ Du texte pré-
sent, on tire trois exemples: ligne 8 avaient su, ligne 11 était devenue et lignes 29-30 avaient
reduit. 1ls renvoient tous aux événements antérieurs a ceux que ’auteur mentionne.

Il est aussi a noter trois exemples de verbes au subjonctif de I’imparfait. Les formes de
celui-ci n’appartiennent plus qu’a ’'usage soutenu, surtout a la 3° personne du singulier et
du pluriel, surtout a 1’écrit — ligne 4 fiit satisfait, pratiqudt et ligne 31 piit. Au lieu de ces
formes, il est possible d’employer le subjonctif du présent.

2.2 Accords

Certaines espeéces de mots s’accordent en genre et en nombre avec le nom auquel elles
se rapportent. Les marques du féminin et du pluriel ne se prononcent pas souvent, alors
il est pratique de trouver des exemples concrets et de comprendre leur forme sur le plan
morphologique et méme leur fonction syntaxique. Ligne 23 économie bdtie ou la désinence
-e dans le mot bdtie fonctionne comme la marque du féminin et s’accorde avec le nom au
genre féminin économie. 11 est aussi important de mettre I’accent sur les formes irréguli¢res
telles que: ligne 7 rivaux, sg. rival.

* Le Bon Usage. 13° éd. Duculot, Paris 1993, p. 1250-1251.
¢ Ibidem, p. 1255.
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2.3 Composition des mots et origine des mots

Maints mots francais sont composés et chaque texte nous fournit de nombreux exemples
pour travailler sur ce point de grammaire spécifique. Dans ce texte, on peut s’occuper par
exemple des préfixes remplissant la fonction de la négation et on choisit les termes suivants :
ligne 2 intimider, ligne 10 infaillible, indépendance, ligne 23 illimitées et on peut en déduire
que les préfixes in- et il- exercent la fonction de négation. Il est a supposer que les étudiants
savent utiliser les régles grammaticales, pourtant ce travail-ci permet d’approfondir leurs
connaissances et de les renforcer grace aux contextes concrets.

En ce qui concerne les mots et leurs origines, les étudiants peuvent essayer de trouver
les mots empruntés a d’autres langues ou ayant plusieurs formes différentes selon le fond
dont ils sont issus. Par exemple dans ce texte ligne 22 belligérant provenant du mot latin
belligerans composé des mots gérer et bellum (= guerre), signifiant alors gérer la guerre.’
On ne voit aucune ressemblance étymologique entre guerre et belligérant parce que ces
deux termes n’ont pas la méme origine.

2.4 Sens propre et sens figuré, synonymie

Le sens propre d’un mot est d’ordinaire celui que donne I’étymologie. Le sens figuré est le
sens que ce mot peut prendre, en plus du sens étymologique. Le passage du sens propre au sens
figuré s’opére par glissement de la réalité concréte & la notion abstraite.® Le travail sur le sens
propre et figuré développe des capacités a comprendre ce qu’un tel mot peut exprimer dans
des contextes variés. Par exemple ligne 16 entrave: le sens propre désigne quelque chose que
I’on met aux jambes d’un animal pour géner sa marche billot, lien ou un lien servant a attacher
quelqu’un chaine, fer. Mais au sens figuré ce terme signifie quelque chose qui retient, géne ou
assujettit comme empéchement, contrainte, obstacle ou fiein.’ Alors dans notre texte le groupe
exempt des entraves extérieures peut étre remplacé par exempt des obstacles extérieurs.

Les synonymes peuvent étre définis comme les mots ayant la méme nature, le méme
sens ou un sens voisin. Chercher des synonymes enrichit toujours le vocabulaire et permet
d’¢élargir I’aptitude a savoir mieux s’exprimer. Empéchement, obstacle ou entrave peuvent
étre considérés comme des mots synonymes, mais seulement dans certains contextes.

En guise de conclusion

Des remarques présentées ci-dessus résulte que 1’analyse du document représente un
éventail riche de procédés didactiques et méthodologiques dont le choix obéit a la nature du
texte. Le travail sur la langue ainsi que sur les remarques traitant le contenu fait accroitre
les compétences dépassant fortement les limites de la langue proprement dite.

7 Cf. Le Nouveau Petit Robert.
¥ Crépin, F. — Desaintghislain, C. — Pouzalgues-Damon, E.: Frangais — méthodes et techniques. Nathan 1996, p. 9.
° Cf. Le Nouveau Petit Robert.
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NASTIN ROZBORU DOKUMENTU
Résumé

Rozbor dokumentu piedstavuje jednu z didaktickych metod, ktera je hojné vyuzivana
na francouzskych stiednich §koldch gymnazidlniho typu. Tento metodologicky pfistup je
systematicky rozpracovan do n¢kolika krok, jejichz posloupnost je tfeba dodrzet. Speci-
fické rysy prace s dokumentem jsou samoziejmé odvislé od typu zvoleného textu. V obecné
roviné je vhodné zaradit text po obsahové a zanrové strance do SirSiho kontextu, v§Simnout
si piipadné autora a jeho podilu na obsahové strance textu. V roving jazykové se rozebiraji
prostredky, které se na tvorbé textu podileji, a to v zavislosti na konkrétnim dokumentu.

OUTLINE OF THE ANALYSIS OF THE DOCUMENT
Summary

The analysis of a document represents one of the didactic methods which is extensively
used at French secondary grammar schools. This methodological approach is systematically
separated into several steps, the sequence of which must be followed. The specific features
of work with the document are obviously dependent on the type of text chosen. In the gen-
eral procedure it is advisable to place the text into a wider context according to content and
genre, and — if appropriate — to mention the author and his or her contribution to the content
of the text. On the linguistic level the analysis deals with the means which contribute to the
creation of the text, specifically in connection with the document itself.

Ladislav Jakub

Katedra aplikované lingvistiky
Filozoficka fakulta UP
Vodarni 6

771 80 Olomouc

Ceskd republika
francais@centrum.cz
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LES PROGRAMMES D’ENSEIGNEMENT DE FRANCAIS
DE SPECIALITE A LA FACULTE DES SCIENCES HUMAINES
DE L’UNIVERSITE DE BOHEME DE L’OUEST A PLZEN,
METHODES DE TRAVAIL

Helena Strejcova

Mon intervention sera divisée en deux parties : la premiére partie a pour but de présen-
ter les programmes d’enseignement/apprentissage de francais de spécialité enseignés a la
Faculté des Sciences Humaines et la deuxiéme partie portera sur les méthodes et techniques
d’enseignement employées dans les cours de FOS.

Tout d’abord, j’aimerais bien trés briévement présenter le Département des langues
romanes de la Faculté des Sciences Humaines. Le département des langues romanes est
né le 1 janvier 2003 par la division du Département de linguistique appliquée en quatre
départements indépendants d’apres les langues enseignées : au Département de la langue
anglaise, allemande, des langues slaves et romanes. Le département des langues romanes
s’ouvre sur ’enseignement du frangais, de 1’espagnol, de I’italien, du portugais et du rou-
main et il réunit actuellement 14 enseignants. Il exerce ses activités dans I’université enticre,
il assure I’enseignement standard des langues romanes — pour les étudiants de licence, de
maitrise (d’ingénieur) et de doctorat — ainsi qu’un enseignement orienté vers le frangais
langue étrangére et la langue de spécialité selon les demandes des différentes facultés de
I’Université de Bohéme de I’Ouest.

En analysant des programmes d’enseignement de frangais langue étrangére employées
dans le cursus universitaire, on peut observer deux conceptions qui se rencontrent: ¢’est
le Frangais a Orientation Générale (FOG) et le Frangais sur Objectifs spécifiques (FOS).
Rappelons-nous la différence entre ces deux conceptions: le Frangais a Orientation Générale
touche le plus souvent les apprenants suivant les cours de FLE dans le cadre de I’institution
scolaire et les programmes d’enseignement sont a orientation large : I’objectif de ces cours
est d’apprendre une langue étrangére pour communiquer sans avoir, au moment d’appren-
tissage, des besoins langagiers précis. Le Frangais sur Objectifs Spécifiques est destiné aux
publics ayant des besoins langagiers précis et disposant de peu de temps pour atteindre les
objectifs que ces besoins permettraient de définir.

Le Département des langues romanes garantit I’enseignement de frangais destiné aux
étudiants des spécialisations diverses d’aprés les domaines étudiés, mais aussi aux étudiants
ayant des besoins langagiers variés. D’aprés ce critére, il est possible de relever deux publics
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différents: le premier public est celui des non-spécialistes en frangais et le deuxiéme public
celui des spécialistes en frangais.

Le public des non-spécialistes en frangais est representé par les étudiants des facultés et
spécialisations différentes : de la Faculté des Sciences Humaines, celle du Droit, de 1’Elec-
trotechnique, de la Construction mécanique et de la Faculté des Sciences Appliquées. Ce
public recoit tout d’abord un enseignement de frangais généraliste pour acquérir au moins
le niveau intermédiaire en frangais. L’enseignement a orientation générale est étalé en
4 semestres avec une proportion de 2 heures par semaine pour les étudiants d’ingénieur et
4 heures par semaine pour les autres. L’objectif des deux premiers semestres consiste en
I’acquisition des compétences de communication de base et les cours sont garantis par un
enseignant tchéque. Les semestres 3 et 4 s’enchainent aux semestres précédents. Le semes-
tre 4 est garanti en moitié par un enseignant tchéque et en moitié par un lecteur frangais et
les objectifs de ces cours sont centrés sur I’acquisition des techniques nécessaires pour un
enseignement spécialisé de frangais que 1’apprenant pourrait poursuivre dans les semestres
a venir. La compréhension orale et écrite et surtout la lecture des textes de spécialité font par-
tie des techniques d’enseignement clé. Le support utilisé dans les cours généralistes est « Le
nouveau sans frontiéres» et « Forum». Ces cours s’adressent en moyenne a 230 étudiants
chaque année. Le semestre 5 et 6 est destiné soit aux étudiants souhaitant approfondir leurs
connaissances langagicres généralistes, soit aux étudiants souhaitant acquérir une formation
spécialisée. Les cours généralistes sont alors remplacés par les cours de FOS qui varient
selon les spécialisations des étudiants. Parmi les cours spécialisés les plus enseignés on
peut citer le Frangais des sciences humaines, le Frangais juridique, le Frangais scientifique
et technique, etc. L’enseignement dans ces cours consiste en travail avec des documents
différents ce qui permet aux étudiants d’acquérir des techniques d’apprentissage et maitriser
des opérations cognitives et discursives spécifiques. Les techniques les plus employées sont
pour ’oral : compréhension orale, exposé€, entretien, prise de notes ; pour I’écrit: compré-
hension écrite, lecture des textes de spécialité et de la presse spécialisée, rédaction d’un
rapport, compte-rendu, devoir et synthése.

Le deuxiéme public — le public des spécialistes en frangais, de philologie, est représenté
par les étudiants de licence du programme « Langues étrangeres pour la pratique commer-
ciale» ouvert en 1998 dans les combinaisons anglais — frangais et allemand — frangais (la
combinaison anglais — espagnol est en cours d’accréditation). Ce programme d’enseigne-
ment est, du point de vue du contenu, fondé sur la linguistique appliquée, la communication
orientée vers la langue de spécialité, I’analyse du style linguistique spécialisé, les principes
fondamentaux de I’économie, 1’économie d’entreprise, le marketing, ainsi que sur le droit
commercial des pays francophones, la sociologie, la psychologie, I’informatique appliquée
et le traitement du texte par ordinateur. Le systéme de ces études met I’accent sur le perfec-
tionnement des connaissances linguistiques et du savoir-faire li¢ a la pratique commerciale,
comprenant aussi les activités d’interprétation et de traduction.

Les techniques d’enseignement de FOS dans ces cours visent I’acquisition de la commu-
nication spécialisée qui englobe en méme temps 1’acquisition des compétences langagiéres et
communicatives. L enseignement est garanti par les enseignants tchéques et lecteurs frangais
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et il s’appuie en général sur le matériel didactique créé par les enseignants eux-mémes, car
les manuels existants ne répondent pas toujours aux besoins des étudiants.

Les techniques les plus employées pour 1’oral sont celles de la compréhension orale
(séquences audio et vidéo de la communication professionnelle), exposé, entretien, débat,
colloque, conférence, excursion. Pour I’écrit on peut citer la compréhension écrite, résumé
des textes de spécialité, activités liées a la correspondance, rédaction d’un rapport, compte-
rendu, devoir, synthése, projet d’un contrat, etc.

Le nombre d’étudiants s’intéressant a ce programme augmente d’année en année. Au
total, plus de 200 étudiants sont inscrits dans ce programme et le nombre de candidats aux
examens d’admission dépasse chaque année plusieurs fois les capacités de la faculté.

En vue d’une proche entrée de la République tchéque dans 1’Union Européenne et en
respectant un caractére interdisciplinaire de la Faculté des Sciences Humaines, le Dépar-
tement des langues romanes va proposer a partir du semestre d’hiver 2004 aux étudiants
de la faculté des Sciences Humaines un programme d’études certifié « Etudes romanes in-
terculturelles ». 1’ objectif de ce programme n’est pas seulement de fournir aux étudiants
la possibilité d’acquérir le frangais au niveau le plus élevé du point de vue de la langue de
spécialité, mais aussi de pénétrer dans la problématique plus large des faits sociaux et des
affaires économiques du monde latin en respectant un contexte interculturel.

Ce programme d’études, étalé en 4 semestres, consiste a relier les disciplines ensei-
gnées a la Faculté des Sciences Humaines, c’est-a-dire, I’anthropologie, I’archéologie, la
politologie et la philosophie avec les cours de frangais de spécialité. Ce programme certifié
est destiné aux étudiants des disciplines mentionnées et aussi aux étudiants de frangais du
programme « Langues étrangéres pour la pratique commerciale». Les étudiants auront la
possibilité de suivre pendant 4 semestres les matieres suivantes : Anthropologie générale le
1* semestre, Archéologie générale le 2°™ semestre, Philosophie générale le 3°™ semestre
et la Politologie générale le 4™ semestre. Pour rendre ’enseignement/apprentissage spé-
cialisé plus intéressant, on a choisi pour ce programme une technique dite « cours a double
enseignant» — un spécialiste francophone du domaine concerné garantira 1 heure de con-
férence par semaine et un enseignant de langue garantira 2 heures par semaine d’un cours
de FOS. Cette conception exige une collaboration étroite des enseignants de FOS et des
spécialistes des domaines concernés. Pour pouvoir réaliser ce programme, des travaux de
recherche documentaire dans le milieu authentique et prise des contacts avec des spécialis-
tes des champs concernés en République tchéque (enseignants de la Faculté des Sciences
Humaines) et en France (Madame Chantal Parpette de 1’Université Lumiére Lyon II) ont
été indispensables.

Pour conclure, on peut constater qu’une exigence de 1’enseignement de FOS ne cesse de
croitre dans le cadre de I’enseignement supérieur tchéque ce qui est sans doute dii par notre
proche entrée dans I’Union Européenne. Insertion de la communication professionnelle dans
les programmes d’enseignement, une acquisition des compétences linguistiques spécifiques
et une bonne connaissance des situations socio-culturelles ne puisse que faciliter la mobilité
des étudiants tchéques dans le cadre de I’internationalisation de 1’enseignement supérieur.
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PREZENTACE VYUKOVYCH PROGRAMU ODBORNE FRANCOUZSTINY
NA FAKULTE HUMANITNICH STUDII
ZAPADOCESKE UNIVERZITY V PLZNI

Resumé

Piispévek se zabyva problematikou vyuky odborné francouzstiny na Fakult€ humanitnich
studii ZCU v Plzni. Z hlediska didaktiky cizich jazyki jsou sledovany dvé roviny: obecna
jazykova vyuka francouzstiny (Frangais a Orientation Générale) a odborna jazykova vyuka
(Francais sur Objectifs Spécifiques). Na zakladé tohoto ¢lenéni nasleduje prezentace jed-
notlivych studijnich programu. Diiraz je kladen na cile a metody vyuky v rdmci obecného
a odborného jazykového vzdélavani.

PRESENTATION OF TEACHING PROGRAMMES OF SPECIAL FRENCH
LANGUAGE IN THE FACULTY OF SCIENCE
AT WEST BOHEMIA UNIVERSITY IN PILSEN

Summary

The contribution discusses the problems of teaching special French language at Faculty of
Science in Pilsen. According to the didactics of foreign languages these two levels are followed:
general French language teaching (FOG) and special language teaching (FOS). On the basis of
this analysis there is the presentation of individual studying programmes.The emphasis is put on
the teaching purposes and methods in terms of general and special language education.

Helena Strejcova

Fakulta humanitnich studii ZCU
Riegrova 11

306 14 Plzeri

République tcheque
strejcova@yahoo.fr

86



ACTA UNIVERSITATIS PALACKIANAE OLOMUCENSIS
FACULTAS PHILOSOPHICA PHILOLOGICA 86

LA NOUVELLE EPREUVE CONCERNANT LA COMPREHENSION
ET L’EXPRESSION ORALES DE LANGUE ETRANGERE

Jitka Bresova

Avec I’entrée de la République Tchéque dans 1’Union européenne le besoin de spécia-
listes parlant des langues étrangéres devient de plus en plus impérieux et la plupart des
personnes de notre société s’en rendent compte.

La situation dans 1I’Armée de la République Tchéque ressemble a celle du secteur civil.
Dans I’armée, la connaissance des langues étrangéres est devenue trés demandée avec
I’adhésion de notre pays a I’OTAN. La langue la plus demandée est, évidemment, 1’anglais,
mais le frangais qui est la deuxiéme langue officielle de OTAN, et d’autres langues, comme
I’allemand ou le russe, sont également enseignées.

L’Institut de Langues de I’ Armée Tchéque de Brno est le centre principal qui assure 1’en-
trainement linguistique des personnels de I’ Armée de 1a République Tchéque dans des cours
de courte et de longue durées. Il a ainsi pris la suite de 1’Institut de Langues de 1’ Académie
militaire de Brno qui a été supprimé en aotGt 2003. Il est également le centre principal qui,
dans le cadre de I’Armée Tchéque, fait passer les examens de langues étrangéres selon la
norme de I’OTAN appelée STANAG 6001.

Selon la norme STANAG 6001 il existe 5 niveaux de connaissances linguistiques. Notre
institut donne des cours et fait passer les examens des niveaux 1 a 3, et a titre exceptionnel,
également le niveau 4 en allemand.

Je me permets de vous présenter trés brievement les 5 niveaux en question.

Le niveau 1 (élémentaire) correspond aux connaissances élémentaires et il est considéré
comme «niveau de survie» dans le milieu étranger ; il permet une communication trés simple
dans des situations de la vie de tous les jours.

Le niveau 2 (pratique limitée) permet une communication simple, tant sur le plan social
que professionnel, surtout s’il s’agit des sujets bien connus et concrets. Ce niveau est com-
parable a I’examen d’état fondamental qu’on fait passer aux écoles de langues ou avec le
baccalauréat de langue étrangere.

Le niveau 3 est considéré comme minimum professionnel ; il est suffisant pour toutes les
conversations pratiques et courantes ainsi que pour les débats professionnels dans le cadre
des sujets connus. Il est comparable a ’examen d’état général qu’on passe aux écoles de
langues.
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Le niveau 4 (professionnel approfondi) correspond a une longue expérience d’utilisation
de la langue dans un milieu ou elle est le moyen principal de communication.

Le niveau 5 représente une connaissance de la langue absolument identique a celle d’un
autochtone et ce, dans tous les domaines. Ce niveau ne peut normalement pas étre atteint
que par les autochtones ayant suivi avec fruit les cours de I’enseignement secondaire donné
dans les écoles du pays en cause.

D’habitude, on fait passer les examens des niveaux 4 et 5 dans le pays ou la langue en
question est le moyen principal de communication.

Les examens STANAG 6001 vérifient le niveau des candidats dans 4 domaines — com-
préhension orale, compréhension de I’écrit, expression orale et expression écrite. En automne
2003, la partie de ’examen concernant 1’expression orale a ét¢ modifiée d’une fagcon qui
change de maniére importante les roles de I’examinateur et de I’examiné.

L’examen de I’expression orale de chaque niveau se compose de trois parties.

Selon I’épreuve précédente, au niveau I, dans la 1%° partie, le devoir du candidat était
de se présenter et de donner quelques renseignements sur sa famille et sur son travail, la
deuxiéme partie avait la forme d’un monologue selon les instructions obtenues dans la lan-
gue cible (par exemple: parler de son congé), et la troisiéme partie était un dialogue avec
I’examinateur — une situation concréte selon un scénario dans la langue cible (par exemple :
chez le médecin, a I’hotel).

Au niveau 2, le devoir du candidat était ¢galement de se présenter, cette fois au niveau
supérieur et plus en détails, la deuxiéme partie était un jeu de roles selon les instructions
dans la langue cible, et la troisiéme partie était un monologue — d’habitude la description
d’un dessin ou d’une série de dessins.

Au niveau 3, la premiére partie était un entretien avec 1’examinateur, dans lequel le
candidat devait parler de son travail et de sa spécialité, dans la deuxiéme partie on traitait
des sujets abstraits du domaine de la culture, de 1’économie, de la politique ; la
troisiéme partie était le traitement des affaires professionnelles : selon un scénario en langue
maternelle, le candidat devait jouer un rdle dans une affaire a régler avec, par exemple, un
représentant d’une ambassade ou d’une armée étrangére etc., et faire un compte rendu a une
tierce personne a I’issue de ’entretien.

En automne 2003, on a décidé de remplacer les parties de I’examen des niveaux 1 et 2 qui
avaient un caractére de monologue par une nouvelle forme d’épreuve, qui s’appelle en an-
glais Information Gathering Task (IGT), c’est a dire la « restitution d’informations ». Au
niveau 3, ¢’est le réglement des affaires professionnelles qui a été remplacé par la restitution
d’informations.

La nouvelle forme d’une partie de 1’épreuve orale modifie essentiellement les roles de
I’examinateur et celui du candidat car cette fois ce n’est pas I’examinateur qui pose des
questions, mais c’est le candidat, et ceci dans le but d’obtenir le maximum d’informations
de la part de I’examinateur. La nouvelle forme de I’examen exige 2 examinateurs dont
I’un répond aux questions du candidat et ’autre contrdle la durée de I’examen et, dans la
deuxiéme partie de I’examen, il évalue les renseignements restitués par le candidat.
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La raison du remplacement du monologue par la restitution d’informations est le fait
que le dialogue est plus naturel que le monologue — la communication est d’habitude un
procés a deux voies. L’aptitude de poser les question qui est la base de la recherche des
renseignements, est nécessaire pour la communication.

Le déroulement de I’examen est le suivant:

Le candidat et ’examinateur N° 1 s’installent dans la salle ou se déroule I’examen, 1’exa-
minateur N° 2 reste dans la méme salle, mais dans une autre partie de celle-ci; il suit le
déroulement de I’examen mais il n’intervient pas. L’examinateur N° 1 demande au candidat
de lui poser des questions sur un sujet — par ex. « Posez-moi des questions sur ma maison/
Demandez-moi comment j’ai passé mon congé/Demandez-moi si j’ai des animaux domes-
tiques » etc. et le candidat commence a poser des questions. Les réponses de I’examinateur
ne devraient étre ni trop étendues, ni trop exhaustives, au contraire, elles devraient obliger
le candidat a poser d’autres questions (par ex. si le candidat demande : « Avez-vous des
enfants ?», il suffit que I’examinateur réponde « Oui, j’en ai.» et ainsi il oblige le candidat
a poser des questions sur le nombre, le sexe, I’age des enfants etc. Si I’examinateur répond :
«Oui, j’ai un gargon et une fille, le gargon a quatre ans et la fille deux ans», il empéche le
candidat de Iui demander ces renseignements et limite ainsi le nombre de questions que
celui-ci pourrait lui poser.

Pendant les réponses de I’examinateur le candidat peut prendre des notes, mais sans
déranger la continuité de la communication. Au niveau 1 les notes ne sont pas nécessaires
car la quantité de renseignement est d’habitude trés petite et il est possible de les retenir sans
notes. Aux niveaux 2 et 3 les notes sont d’habitude nécessaires car la quantité et I’exactitude
des renseignements acquis sont également appréciées.

Au niveau 1 (donc le niveau le plus bas) les sujets pour la restitution d’informations
sont trés simples, concrets, permettant des questions simples et des réponses claires (par
ex. la situation de famille, le repas que I’examinateur a eu, la ville ot I’examinateur habite).
Les questions posées sont également simples, courtes, le candidat parle lentement, il réflé-
chit a la formulation des questions.

Au niveau 2, les sujets sont également concrets, pas trés compliqués.

Au niveau 3, les sujets doivent étre abstraits, beaucoup plus complexes, comme par ex.
«A votre avis, faut-il limiter la circulation dans Prague ? », « Comment voyez-vous la société
contemporaine ?», « Les changements dans la société tchéque en derniére décennie» etc.,
ou I’examinateur peut exprimer son opinion et le candidat n’est pas obligé d’étre d’accord
avec lui mais doit pouvoir rendre compte de cette opinion.

C’est I’examinateur qui choisit le sujet en fonction du niveau du candidat. Il est re-
commandé de placer I'IGT a la fin ou au milieu de I’examen oral, quand I’examinateur
connait déja au moins partiellement le niveau du candidat, pour qu’il puisse choisir le sujet
correspondant a son niveau. Il faut choisir un sujet qui permette au candidat de montrer et
de pleinement développer ses qualités et ses connaissances. Le sujet ne devrait étre ni trop
facile, car un sujet trop simple ne permet pas de montrer toutes les capacités du candidat,
son «plafond linguistique », ni trop difficile qui poserait au candidat des problémes. Si I’exa-
minateur n’est pas sir en ce qui concerne le niveau du candidat, il est convenable de choisir
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un sujet qui permet une gamme assez large de questions, depuis les questions simples et
concrétes jusqu’au questions abstraites et complexes, par ex. «ma ville».

Apres environ 5 minutes, I’examinateur arréte les questions du candidat. Les examina-
teurs N° 1 et N° 2 s’échangent et, pendant 2 minutes environ, le candidat raconte a 1’exa-
minateur N° 2 ce qu’il vient d’apprendre. Ici, il s’agit plutét d’un court monologue mais
I’examinateur N° 2 peut intervenir avec quelques questions posées au candidat.

Dans I’évaluation de I’IGT on prend en considération le niveau des questions que le can-
didat pose a I’examinateur ainsi que la précision et I’intégrité des renseignements obtenues,
donc le niveau de la compréhension qui fait toujours partie intégrante de la compétence en
matiére d’expression orale.

En ce qui concerne les questions, le candidat ne devrait pas poser des questions du type:
«Qu’est-ce que vous avez mangé au diner ?», ou on peut attendre une réponse exhaustive
sans avoir posé d’autres questions, mais il devrait demander des détails, comme par ex. « Ou
avez-vous diné hier ?», « Avez-vous eu un repas chaud ou froid ?», « Avez-vous mangé de
la viande au diner ? » etc.

Un élément important de I’évaluation est également la maniére dont le candidat classe
les informations pendant la restitution. Au niveau 1 il s’agit d’habitude d’une simple énu-
meration des informations: par ex. I’examinateur a une grande maison, cinq chambres,
la cuisine etc, tandis qu’au niveau 3, au contraire, on attend une bonne organisation des
informations, par ex. le candidat commencera par les traits positifs d’un phénoméne et il
terminera par les traits négatifs.

L’IGT permet de voir trés vite 1’étendue des aptitudes linguistiques du candidat, son
«plafond» linguistique. Il faut ajouter que 1’examinateur joue un réle important pendant
I’examen parce qu’il doit répondre aux questions du candidat d’une telle fagon que celui-ci
puisse employer ses connaissances et aptitudes et qu’il ne soit pas limité a des questions
trop simples si ses connaissances et capacités sont en réalité beaucoup plus larges ou, au
contraire, qu’il ne soit pas découragé par un sujet trop exigeant et complexe.

11 faut également que 1’examinateur évite les sujets ou le candidat a besoin de connais-
sances des faits, des dates, des termes etc. Il faut également éviter I’emploi de beaucoup de
terminologie. Il faut se rendre compte de ce que I’examen de STANAG est un examen de
langue et non celui d’histoire, de politique, d’économie etc.

NOVY FORMAT USTNi ZKOUSKY Z CIZIHO JAZYKA
Résumé
Na podzim 2003 byl na UJP ACR v Brné zaveden novy format ustni zkousky z ciziho
jazyka, tzv. zjistovani informaci, anglicky Information Gathering Task, které podstatnym

zpisobem méni role zkouseného a zkousejiciho. Zkouseny klade otazky zkouSejicimu za
ucelem ziskat od néj co nejvice informaci a ve druhé ¢asti zkousky sdéli ziskané informa-
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ce druhému zkousejicimu. Divodem zavedeni tohoto formatu misto ptivodniho pfevazné
monologického projevu je fakt, Ze rozhovor je piirozenéjsi nez monolog a kladeni otazek
je zakladni dovednosti, kterou v konverzaci potfebujeme.

LA NOUVELLE EPREUVE CONCERNANT LA COMPREHENSION
ET LEXPRESSION ORALES DE LANGUE ETRANGERE

Résumé

En automne 2003, on a décidé de remplacer les parties de I’examen oral qui avaient un
caractére de monologue par une nouvelle forme d’épreuve, dite la restitution d’informations,
en anglais Information Gathering Task. Cette nouvelle forme d’épreuve modifie essentielle-
ment les roles de I’examinateur et celui du candidat: ¢’est le candidat qui pose des questions
dans le but d’obtenir le maximum d’informations de la part de I’examinateur et a la fin de
I’examen il résume les informations regues. La raison du remplacement du monologue par
la restitution d’informations est le fait que le diologue est plus naturel que le monologue.

Jitka Bresova

UJP ACR

tr. Gen. Piky 2

613 00 Brno
République tcheque
Jitka.bresova@vabo.cz
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L’EXPLOITATION DES PROVERBES DANS LES COURS
DE LANGUES

71
Zuzana Wotkeova

Chaque enseignant essaie toujours de rendre ses cours les plus intéressants possibles
pour attirer et motiver les étudiants, surtout si les cours de langues sont facultatifs ou qu’il
s’agit des langues de minorités, auxquelles, hélas, appartiennent aussi le frangais et 1’italien
a ’Université Technique de Brno. Quel petit «rafraichissement» offrir aux étudiants sou-
vent fatigués a la fin du cours ? Une petite chanson au magnétophone ou lecteur de disque,
un petit spot publicitaire au magnétoscope, un petit jeu a I’ordinateur (si vous donnez des
cours dans le laboratoire de langues) ou encore un petit test, par exemple sur les proverbes
qui sont souvent cités a la fin de 1’unité de nos manuels de langues. Ainsi I’étudiant peut
acquérir de nouveaux mots de vocabulaire et perfectionner sa grammaire sous une forme
plus 1égere et plus ludique.

Le proverbe, dont la science s’appelle parémiologie, est un énoncé court et concis avec
un contenu métaphorique, souvent avec une rime facilitant sa mémorisation. Le proverbe
se transmet d’une génération a 1’autre comme un patrimoine culturel. Il est propre a toute
la nation. I donne des conseils d’une valeur morale sur la réaction dans la vie privée, le
comportement envers nos amis, nos voisins, notre patron, aussi bien que quelques solutions
a nos problémes de travail, de santé, etc.

Notre petite contribution attache de I’importance aux proverbes tchéques, frangais et
italiens; les trois pays ayant a peu prés la méme culture, civilisation, religion et climat.
Nous nous concentrons sur le monde des animaux qui depuis toujours accompagnent la vie
des hommes, soit en les aidant dans leurs travaux des champs et de maison, soit en gardant
leurs maisons, leurs récoltes, leur vie privée.

Parmi les animaux les plus cités dans les proverbes se trouvent le chat et le chien, con-
sidérés les plus populaires et les plus familiers dans I’environnement domestique, cf. * Se
fai del male a cani e gatti non ti andranno bene i tuoi fatti.

Dans les proverbes le chat représente un animal indépendant, dont le coup de griffe
peut symboliser 1’agressivité soudaine et imprévue. Il est fréquemment cité avec la souris,
symbolisant les rapports de force dans la société humaine, ainsi qu’avec le chien, souvent
considéré comme son rival majeur. Le chat incarne quelquefois la fausseté, le chien par
contre est symbole de fidélité envers le maitre et la maison. L’autre trait distinctif du chien

! Zuzana Wotkeova enseigne le francais et I’italien & I’Institut des Sciences Sociales, Faculté de Génie Civil de
I’Université Technique de Brno.
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est son aboiement qui indique la menace, la morsure, ainsi que son naturel querrelleur. Le
chien est d’un égoisme glouton qui se refléte dans son envie de manger 1’0s, ce qui corres-
pond a I’apreté de la lutte pour le profit.

L’objet de notre étude est de comparer ces deux animaux dans les proverbes d’aprés leur
contenu métaphorique le plus proche possible. Les exemples commencent par des proverbes
tchéques, traduits littéralement en francais, suivis par des proverbes frangais ou/et italiens,
indiqués par un astérix.

kocka = chat = gatto

1. Kdyz kocour neni doma, mysi maji pré (posviceni, hody). = Quand le chat n’est pas
a la maison, les souris ont une féte. * Quand le chat n’est pas la, les souris dansent. *
Quando manca la gatta, i topi ballano.

2. Kdyz kocour nelovi, chlap nemluvi, oba hladovi. = Quand le chat ne chasse pas,
[’homme ne parle pas, tous les deux sont affamés. * A bon chat bon rat. ¥ Chat miau-
leur n’attrape pas de souris.

3. Rad kocour ryby ji, ale nerad pro né do vody skdce. = Le chat aime manger du poisson,
mais il n’aime pas aller le chercher dans ['eau. * Chat échaudé craint I’eau froide. *
Chi il pesce si vuole mangiare, la coda si deve bagnare.

4. Cim je kocour starsi, tim ma ocas neohebnéjsi. = Plus le chat est vieux, moin la queue
est souple. * Vieux chat ne joue pas avec sa proie. * A vieux chat, jeune souris.

5. Falesny pritel je jako kocka, zpredu lize a vzadu skrabe. = Un ami faux est comme un
chat, devant il leche et derriere il griffe. * Il n’est si petit chat qui n’égratigne.

6. Jsou jako pes a kocka. = Ils sont comme chien et chat. * Amis comme chien et chat.

7. Nekupuj kocku v pytli. = N’achéte pas le chat dans un sac. * Il ne faut pas acheter chat
en poche.

8. Kocka nenecha mysi, liska slepice a vik ovce. = Le chat ne laisse pas les souris, le
renard les poules et le loup les brebis. * Le chat et le rat font la paix sur une carcasse.
* Si les chats gardent les chevres, qui attrapera les souris ? * Le chat est un lion pour
la souris.

9. Co se z kocky narodi, bude zase jenom mysi chytat. = Qui est né chat, ne fera rien
d’autre que d’attraper les souris. * Qui naquit chat, court apres les souris. * Chi di
gatta nasce, sorci piglia.

10. Ta myska uz je lapena (ztracena), se kterou si kocka pohrava. = La souris est déja
prise (perdue), avec qui le chat joue. * A tard se repent le rat quand par le col le tient
le chat.

11. Kocka dopadne vzdycky na viechny ctyri. = Le chat tombe toujours sur toutes les quatre.
* Le chat tombe toujours sur ses pieds/pattes.

12. Kocici oci se koure neboji. = Les yeux du chat ne craignent pas le feu. * Un vieux chat
ne se briile jamais.

pes = chien = cane

1. Pes, ktery Steka, nekouse. = * Chien qui aboie ne mord pas. * Cane che abbaia non
morde.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Kazdy pes na svéem dvorku vesele steka. = Chaque chien aboie avec joie dans sa cour.
* Tout chien est fort a la porte de son maitre. * Chien sur son fumier est hardi.

Psi stekaji, karavana jde dal. = * Les chiens aboient, la caravane passe.

Pes steka, ale mésici neublizi. = Le chien aboie, mais il ne fait pas mal a la lune. * On
ne peut empécher le chien d’aboyer, ni le menteur de mentir.

Pes horsi, co micky kouse. = Pire le chien qui mord taciturne. * Gardez-vous de
[’homme secret et du chien muet. * Guardati dal cane che non abbaia.

Pes psu bratrem. = Le chien au chien frere. Pes psa poznd. = Le chien reconnait le
chien. Pes psa nekouse. = Le chien ne mord pas le chien. * Les chiens ne se mangent
pas entre eux. * Tra cani grossi non ci si morde. * Tra cani non si mordono. * Cane
non mangia cane (ma cristiano mangia cristiano). * Il cane tutte le carni mangia fuor
che la sua.

Laciné maso psi radi jedi. = Les chiens aiment manger de la viande bon marché. *
A questo mondo sono tre quelli che stanno bene : il gallo del mugnaio, il cane del ma-
cellaio, il fattore delle monache. * Anche il mio cane vorrebbe sempre la carne!

Psi se o kost perou, vezmi kost a prestanou. = Les chiens se mordent pour un os, prends
l’os et ils cesseront. * Deux chiens a un os ne s’accordent (pas). * Morto il cane é ces-
sata la rabbia.

Nemiize-li pes kost hryzat, bude ji alespon lizat. = Si le chien ne peut pas manger [ os,
il le lechera au moins. * La ou il y a un os, c¢’est la qu’on trouve les chiens. * Il cane
rode l’osso, perché non lo puo inghiottire.

ZIy pes ani sam nesezere, ani druhému neda. = Chien méchant ni seul mange ni a I’autre
donne. * Le chien du jardinier, méme s’il néglige sa pdtée, gronde quand un autre
s ‘approche de ['assiette. * Cane amoroso, cane velenoso.

Prudky pes prichazi viku pod zub. = Le chien violant arrive a la dent du loup. * Chien
hargneux a toujours les oreilles déchirées. * Il cane litigioso ha sempre la pella strap-
pata.

Kde nesvrbi, nedrbej a spiciho psa za ocas netahej. = Ou il ne démange pas, ne gratte
pas et au chien qui dort ne tire pas la queue. * Il ne faut pas réveiller le chat qui dort.
(Au XIlI°siécle il s’agissait du chien qui gardait la maison.) * Qui réveille le chien qui
dort, s’il le mord, il n’a pas tort. * Non fidarti del cane che dorme. * Chi da noia al
cane che giace, ha qualcosa che non piace. * Cane che dorme, non stuzzicarlo.

Kdo chce psa bit, hil si vzdy najde. = Qui veut battre son chien, trouve toujours un
baton. * Qui veut frapper son chien, facilement trouve un bdton. * Occasion trouve qui
son chat bat. * Qui veut noyer son chien [’accuse de la rage. * Quand on veut tuer un
chien, on dit qu’il a souillé le mur de la mosquée.

Kamen, kdyz na jednom misté dlouho lezi, kazdy pes na néj moci. = La piére qui sur
un endroit repose depuis longtemps, chaque chien y pisse. * Ce sont des piéres de ren-
contres que les chiens vont pisser contre.

Zensky plac, babi hnév, psi kulhdni nema dlouhého trvani. = Pleurs de femme, colére
de vieille, le boitement de chien ne durent pas longtemps . * Querelles de chiens, ils se
raccommodent a la soupe. * Donna che pianga, uomo che giuri, cavallo che sudi, sono

falsi come Giuda. * Raglio d’asino non giunge in cielo.
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16.

17.

18.

19.

20.

21

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Pes ve dvore, mensi hore. = Chien a la cour, chagrin mineur. * Dove non ¢’é cane, non
c’e nemmeno padrone.

Jaky pan, takovy kram (pes). = Tel maitre, telle boutique (chien). * Tel maitre, tel va-
let.

1 kdybys svému psu nohu utal, stejné za tebou pobézi. = Méme si tu coupes la jambe
a ton chien, il te suivra. * Qui chasse le chien, chasse le maitre. * Il cane s affeziona
al padrone e la gatta alla casa. * Ogni cane riporta al suo padrone.

Pes dvojich vrat miva hlad. = * Chien entre deux portes a souvent faim. * Il cane di
due padroni e morto di fame. * L’asino dai due padroni, la sera si corica digiuno.
Poruc psu, pes ocasu; pes lehne, ocas se nehne. = Commande au chien, le chien a la
queue; le chien se couche, la queue ne bouge pas. * Le chat a re¢u un ordre et il
l’a transmis a sa queue.

Nebude ze psa slanina ani z vlka beranina. = D’un chien on aura pas de lard ni d’un
loup de viande de mouton. * D’un dne on ne peut pas demander de la viande de
beeuf.

Kdo se psy liha, s blechami vstava. = * Qui se couche avec des chiens, se leve avec des
puces. * Qui hante chien, puces remporte. * Chi va a letto col cane, si risveglia colle
pulci. * Chi si corica coi cani, si alza con le pulci.

Pes psu blechy vybird. = Le chien enleve des puces au chien. * Le chien au chenil aboie
a ses puces, le chien qui chasse ne les sent pas.

Mnoho psii (chrtit), zajicova smrt. = Beaucoup de chiens (lévriers), mort au lievre. *
Par petits chiens le lievre est trouvé et par les grands est happé. * Tanti cani ammazzano
il lupo.

Starého psa novym kouskiim nenaucis. = Tu n’enseigneras pas de nouveaux morceaux
au vieux chien. * Ce n’est pas a un vieux singe que [’on apprend a faire des grima-
ces.

Stary pes retézu neprivykne. = Le vieux chien ne s habituera pas a la chaine. * Le chien
détaché traine encore son lien.

Starému psu a starému sluhovi stejny plat. = Au vieux chien et au vieux valet le méme
salaire. * Quand un chien se noie, chacun lui offre a boire. * Ai cani magri tutte le mos-
che saltano addosso. * Il cavallo di carrozza fa buona gioventu e cattiva vecchiaia.
Bitému psu jenom hiil ukaz. = Au chien battu fais voir seulement le bdton. * Le chien
ne sait pas nager avant que [’eau ne soit a ses oreilles.

Kdyby bylo po wiili psi, neziistalo by kobyly ve vsi. = Si on faisait la volonté des chiens
il ne resterait pas de chevaux dans le village. * Si on savait les trous, on prendrait les
loups.

Dobra psu moucha, chlapovi Fepa. = Bonne la mouche pour le chien, la betterave pour
[’homme. * Le chien ronge sa courroie et finit par prendre goiit au cuir.

On pourrait dire que les bétes sont comme les gens ; le monde animal dans les proverbes

refléte souvent le monde des hommes tant par leurs qualités, leurs défauts, leurs vices et
vertus. Le proverbe aujourd’hui reste encore d’actualité grace a la sagesse populaire et aux
valeurs morales qu’il transmet dans une forme concise et pertinente. Il est bon d’y revenir
de temps en temps non seulement dans un cours de langues pour briller devant ses étudiants,
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mais surtout pour communiquer la beauté des proverbes et prolonger leur vie. C’est aussi
le moyen de se rendre compte combien nous sommes proches malgré la différence des
langues.
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LES « EUROQUELQUECHOSES » OU L’EUROPE
«A TOUTES LES SAUCES »

Jitka Uvirova

L’Europe — la superstar des années 1990 et 2000. Quasi omniprésente, adulée ou rejetée,
elle est sur toutes les 1évres, machée dans toutes les bouches, vite avalée ou mal digérée,
elle fait couler pas mal d’encre et pianoter beaucoup de doigts. Qui est donc cette dame si
courtisée ?

Géographiquement parlant, elle est une partie du monde peu individualisée, séparée de
I’ Afrique par le détroit de Gibraltar et réunie a I’Asie par les plaines russes, ou les monts
Oural la séparent du monde asiatique. Sa superficie est de 10 519 793 km’, elle compte
700 millions d’habitants.

Poétiquement (mythologiquement) parlant, la nymphe Europe, fille d’ Agénor, roi de
Phénicie, est une belle «aux grands yeux», du grec eurus et ops. La mythologie grecque
nous raconte I’histoire de Zeus qui est tombé amoureux d’elle; il s’est changé en un taureau
soufflant de sa bouche un parfum de safran, a enlevé Europe, I’a transportée en Créte et s’est
uni a elle. Elle enfanta Minos, Sarpédon et Rhadamanthe. C’est ainsi que le nom d’Europe
aurait été attribué a la partie du monde oul nous vivons'.

Nous venons d’évoquer la fille «aux grands yeux ». Une autre explication étymologique,
moins poétique sans doute, mais plus plausible, est basée sur ereb, ce qui veut dire soir,
Occident, en opposition au pays du Levant — 1’ Asie. Notons au passage que le mot ereb
signifie /e soir en hébreu d’aujourd’hui.”

Linguistiquement parlant, I’Europe est une réalité plurilingue ou il y a une vingtaine
de langues différentes au sein de I’Europe des 25. 1l en découle que la politique linguisti-
que est a repenser. Le Traité de Rome, en donnant naissance a 1I’Europe, stipulait que les
langues officielles des pays membres seraient langues officielles de la Communauté. Cette
«babélisation» de I’Union européenne engendre bien des problémes d’ordre pratique et
n’est pas facile a gérer au quotidien ; avec vingt langues, on aurait trois cent quatre-vingts
combinaisons de traduction !’

' Voir Brunet, S., Les mots de la fin du siécle, pp. 189—190.
* Tbid., p. 190.

* Voir Calvet, L.-J., « Casse-téte linguistique ». In: Le Frangais dans le monde N° 326, pp. 40—41. Voir aussi
Calvet, L.-J., Le marché aux langues — les effets linguistiques de la mondialisation, Editions Plon, 2002.
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L’Europe de nos jours est souvent liée au lexique du batiment et de la construction:
+ la forteresse Europe,
* le bastion Europe,
* la maison Europe,
* D’Europe se construit,
+ les batisseurs de 1’autre Europe,
* les architectes de I’Europe,
+ il faut ouvrir toutes grandes les portes de I’Europe,
il faut « faire I’Europe »,
+ cet immense chantier qu’est I’Europe.

L’Europe est qualifiée de plusieurs adjectifs aux connotations positives ou négatives —
elle est aseptisée, bruxelloise, décevante, désenchantée, fédérale, fraternelle, paralysée,
ringarde, sociale, solidaire, technocratique, transparente, uniformisatrice, a deux vitesses,
a géométrie variable, a I’échelle humaine, enceinte d’espoir; elle peut « s’auto-qualifier» en
admettant I’adjectif européenne (Europe européenne), elle peut servir de « qualificatif — la-
bel» (génération Europe).

L’Europe fait face a des influences multiples, elle est américanisée, babélisée, disneylan-
disée, francophonisée, macdonaldisée, maastrichisée, balkanisée, islamisée, al-qaidisée...

On croit en I’Europe ou a I’Europe, on explique I’Europe, on négocie I’Europe, on est
plus ou moins européen, on parle d’une bonne dose et méme d’overdose d’Europe, on entend
tantot qu’il faut moins d’Europe, tantdt davantage d’Europe, on constate qu’il y a trop d’Euro-
pe ces derniers jours. A en juger selon ces exemples, I’Europe serait-elle quantifiable ?

La division non étymologique (eur-ope — euro-pe) a donné 1’élément trés productif de
ces derniéres années : euro-. Nous disons volontairement é/ément car les linguistes ne sont
pas unanimes a dénommer cette partie de mots. Cet élément peut s’accoler & n’importe quel
nom commun. Le sens conféré ainsi est celui de : I’adjectif européen’ — I’échelle européen-
ne, d’ampleur européenne (eurosocialisme, eurogreve, eurosondage). Si nous examinons de
plus pres ce dernier exemple, nous nous rendons compte que le sens peut étre soit «a 1’¢é-
chelle européenne », soit « sur I’Europe » (sondage sur I’Europe). Il en est de méme pour
eurobaromeétre qui signifie soit « appliqué aux Européens », soit « servant a mesurer ce qu’on
pense de I’Europe ». Gabriel Merle et alii dans le Dictionnaire des mots nouveaux apparus
depuis 1985 fournissent la définition suivante : « Sondage périodique effectué a la demande
de la Commission de Bruxelles pour évaluer I’appréciation des habitants de la Communau-
té européenne sur le fonctionnement de celle-ci.»’ Dans ce dictionnaire, paru en 1989, le
nombre d’exemples se limite a douze. Les auteurs parlent de préfixe servant a former des
composés en nombre considérable et prévisiblement croissant. L’évolution du lexique leur
a donné raison. Il suffit de feuilleter un journal, qu’il soit francais, tchéque ou autre.’

Voir Dauzat, A., Dubois, J., Mitterand, H., Nouveau dictionnaire étymologique, Larousse, 1971, p. 284 : « euro-
péen 1740, Castel, a remplacé européan, -pain de Europe ».

Merle, G., Perret, R., Vince, J., Juillard, Cl., Les mots nouveaux apparus depuis 1985, p. 80.

11 suffit de consulter le dictionnaire Novd slova v cestiné. Slovnik neologizmii de Martincova, O. (sous la
dir. de) — le tome I de 1989 contient 21 entrées avec euro- (pp. 82—84), le tome 2 de 2004 en a recensées 93
(pp. 111-116).
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Paris offre des stages de frangais aux futurs eurocrates nordiques.

Les eurodéputés donnent leur feu vert a la commision Santer.

L’eurogréve a mobilisé les salariés de Renault contre la fermeture du site de Vilvorde.
Pour la Saint-Valentin, les eurocrates homosexuels réclament 1’égalité des droits avec les
euro-hétéros.

Les euro-gays ruent dans les brancards bruxellois.”

Le Robert méthodique de 1983 parle, lui aussi, de /’é/ément qui signifie « européen»
et nous offre des exemples comme : eurocommunisme (adaptation du communisme aux
situations particuliéres des pays d’Europe occidentale), eurodollar (dollar acquis par les
banques centrales européennes), eurovision (émission simultanée de programmes télévisés
dans plusieurs pays d’Europe).

Le Dictionnaire Hachette 2004 précise qu’il s’agit de /’élément, du radical de Europe, et
nous propose un échantillon d’exemples assez riche : eurobanque, eurocentrisme, Eurocorps
(corps d’armée européen, créé en 1992, qui est intervenu, pour la premiére fois, en Bos-
nie-Herzégovine en 1995), eurocrate (personne qui travaille pour une administration de la
CEE), eurocrédit (prét en eurodevises), eurodéputé, e (membre du Parlement européen ; sy-
nonyme : europarlementaire), eurodevise (devise détenue par un non-résident, placée dans un
pays européen différent du pays d’émission ; synonyme : euromonnaie), Euroland (ensemble
des pays ayant I’euro pour monnaie) ou Eurolande (zone euro ; 1’adjectif correspondant est
eurolandais, ¢), euromissile (missile nucléaire basé en Europe, Euronext (marché boursier
international né en 2000 de la fusion des bourses de Paris, d’Amsterdam et de Bruxelles),
européaniser (1° soumettre a I’influence de la civilisation européenne, 2° élargir a I’Europe
une notion, un probléme, considérés jusque-1a du seul point de vue local), eurosceptique,
eurostratégie. Quant a 1’adjectif européen, le dictionnaire donne trois sens: 1° de I’Europe,
2°, relatif a la communauté politique de I’Europe, 3° favorable au projet européen.

Nous tenons a noter aussi un terme familier, plaisant, & savoir eurostress ; stress provoqué
par le passage a I’euro.® Puisque nous avons pris le risque de quitter le registre du francais
soigné, ajoutons-y encore euroflippé ; personne ayant plus ou moins peur de I’arrivée im-
minente de I’Europe, de ’euro (Libération du 28 décembre 1998),” ainsi que euroviandard,
proxénétisme intercommunautaire en Europe. Le mot provient du jargon des policiers, et
singuliérement de ceux de ’OCRTEH — Office central pour la répression de la traite des
étres humains'’. Europudding désigne une coproduction européenne. Merle a repéré aussi
euroretraites, eurocouples (ou 1’un est d’un pays européen, I’autre d’un autre). Ce sont des
éphémeéres, créations ad hoc."

’ Tous nos exemples proviennent du journal Libération.
¥ Chapitre Les mots nouveaux du frangais vivant, p. 1753.

° Merle, P., Dico du frangais branché, cité dans Yaguello, M. (sous la dir. de), Le Grand Livre de la Langue
frangaise, Editions du Seuil, 2003, p. 425.

' Merle, P., Le Dico du francais qui se cause, Editions Milan, 1998, p. 97.

"' Cf. okazionalismy en tchéque, Gelegenheitskomposita ou Ad-hoc-Bildungen en allemand. Voir Jilkova, H.,
«Slovotvorny prvek Euro-/euro- v souc¢asné ném¢iné a ¢estiné». In: Cizi jazyky, ro¢. 47, 2003/2004, N° 2,
pp. 48-49.
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Marina Yaguello'® parle des mots nouveaux qui sont composés avec des préfixes a la
mode, comme éco-, euro- etc. Nous aurions plutot tendance, avec J. Humbley et V. Kie¢-
kova," a utiliser le terme fiactolexémes — éléments ou fractions de mots représentant le
mot entier dans le nouveau composé. Ces fractions de mots se comportent, en tant que ba-
ses tronquées, comme les affixoides (préfixoides et suffixoides), bases d’origine latine ou
grecque. Le fractolexéme s’ajoute a un mot en formant une nouvelle unité lexicale. Pour en
proposer un échantillon : auto-, bio-, cyber-, éco-, euro-, info-, radio-, spatio-, télé-, techno-,
vidéo-; -ciel, -théque, -naute. A la différence des affixoides a base latine ou grecque, le
fractolexéme garde le sens de I’unité lexicale dont il est issu par abrégement.

Souvent, euro- se substitue tout simplement a I’adjectif européen, comme nous 1’avons
déja indiqué. C’est la loi du moindre effort, 1’économie linguistique'* qui entre en jeu
(eurolicence, eurozatykac, eurodéputé). Parfois, Europe et euro- par conséquent, peuvent
porter le sens restreint de « L’Union européenne », de «1’Europe élargie ». Etre européen
équivaut tout simplement a étre partisan de 1’Europe ¢élargie ; récemment, cette attitude se
traduisait par le mot européiste. On nous dit souvent « Vous revenez en Europe », « Vracite
se do Evropy», «Bienvenue en Europe», « Vitejte v Evropé». On peut se demander: Ou
étions-nous jusqu’ici ? Puisque nous sommes en plein ceeur de 1’Europe, dans cette partie
qu’on appelle parfois Europe médiane. Ainsi, euroscepticisme qualifie la position des adver-
saires de I’Europe unie. Ce n’est pas le sens de scepticisme européen, mais le scepticisme
envers I’Europe élargie. Eurosuisse n’est pas un Suisse européen, vivant en Europe, mais
un Suisse favorable a I’Europe. Si on écrit en tchéque « Prezident Klaus koneéné ukazal
svou eurotvar», euro porte le sens de « favorable a 1I’Europe unie». Parfois, on hésite : un
eurocrate peut étre un fonctionnaire des institutions européennes, mais aussi un partisan
de I’Europe.

Euro- peut avoir aussi le sens conforme a la norme européenne, répondre a des critéres
demandés par I’Union européenne (mensurations, normes sanitaires etc). D’ou eurouly,
eurookna, europopelnice, europaleta, eurokrém en tchéque. Ici, euro- équivaut a bonne
qualité, modernité, progres, garantie.

Puisque nous avons mentionné quelques exemples plaisants en frangais, permettons-nous
de faire la méme chose en tchéque : euroostuda, euroskanddal, europaskvil, euroblamaz, trhli
Jsme si pekné eurosraky, eurotanecky, eurostroj, eurokocovina, euronaivismus, eurohujer,
europandcek" (qui pourrait étre per¢u comme diminutif de Europan — Evropan, petit Euro-
péen, avec des connotations ridiculisantes).

2 Op. cit., p. 420.

B Ktetkova, V., Tvorenie pomenovani v sicasnej franciizstine, UMB Banska Bystrica, 2000, pp. 71-72.

14 \ o . .
En tchéque, nous avons repéré aussi euceny au lieu de euroceny.

" 1. Langer & propos de Cyril Svoboda & la TV NOVA, le 12 juin 2003, cité par H. Jilkova, op. cit. p. 49.
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Euro comme nom commun

1l ne faut pas oublier 1’euro — unité monétaire de I’'Union européenne ; 1’euro qui a suc-
cédé a I’écu et qui a remplacé diverses monnaies nationales comme unité de compte en 1999
et est entré en circulation en 2002 (symbole €).'

C’est une monnaie riche a en juger selon cette petite histoire. Lors de ses veeux a la
presse, en début d’année 2002, le ministre de I’Environnement, Yves Cochet, faisait un dis-
cours-fleuve sur le théme « Bilan et perspectives de mon action ministérielle ». Tout a coup,
il se met a parler de «meuros». La salle s’interroge, ne comprend pas. Le ministre s’inter-
rompt: « Ben quoi, on dit meuro. Avant, on disait bien MF (pour milliards de francs)... Le
budget du ministére de I’Environnement s exprimera donc désormais en meuros ! »'’ Si on
consulte le Dictionnaire Hachette 2004, partie Mots nouveaux', on y trouve, effectivement,
kiloeuro (variation kileuro) — unité de compte valant 1000 euros, et mégaeuro — unité de
compte valant un million d’euros, abréviation M€. Celui qui a la chance de posséder cette
somme exorbitante pourrait se nommer euromillionnaire — euromilionar: on désigne ainsi
en tchéque un homme qui a gagné une grosse cagnotte. Il n’est pas un millionnaire européen,
mais un millionnaire en euros.

Conclusion

L’Europe est un mot-clé de nos jours. Préfixe, préfixoide, élément préfixé, fractolexéme,
1’élément euro- est trés productif et plurifonctionnel. De nouvelles « euroquelquechoses'” »
sont a prévoir. Euro- peut se consommer «a toutes les sauces». L’orthographe est parfois
hésitante — 1’emploi du trait d’union n’est pas systématique, souvent, on trouve deux formes
pour un méme mot.
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,EUROVYRAZY*“ NEBOLI EURO- NA VSECHNY ZPUSOBY
Resumé

Prispévek si v§ima funkce slovotvorného prvku euro- ve francouzském jazyce. Podob-
né jako v Cestin€ ma ve slozenych slovech vyznam adjektiva evropsky v geopolitickém
smyslu, v novych vyrazech odkazuje na Evropskou unii. Pozorujeme terminologickou ne-
ujasnénost — euro- byva oznadovano jako slovotvorny prvek, prefix nebo fraktolexém. Rada
vyrazi existuje ve dvou tvarech, se spojovnikem i bez spojovniku.

“EUROTERMS” OR EURO- IN ALL MANNERS OF WAYS
Summary

This paper deals with the word-forming function of the expression euro- in the French
language. Like in the Czech language, in compound words it bears the meaning of the adjec-
tive European in geopolitical context, while in new expressions it refers to the European
Union. We have noticed a terminological vagueness — euro- is often understood as word-
forming unit, prefix or fractal lexeme. A number of expressions appear in doublets: with
a hyphen or without it.
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ACTA UNIVERSITATIS PALACKIANAE OLOMUCENSIS
FACULTAS PHILOSOPHICA PHILOLOGICA 86

NOVE POJETI ODBORNE JAZYKOVE PRIPRAVY
PODLE PRINCIPU RAMCOVEHO CURRICULA VYUKY
NEMECKEHO JAZYKA NA VYSOKYCH SKOLACH
A UNIVERZITACH V CR A SR!

Alena RoSkova

Uvod

Nové evropské uspotradani pfinasi nové moznosti profesnich, odbornych i védeckych
kontaktti a rovnéz zcela nové moznosti mobility studentl a ob¢anti v ramci sjednocené Evro-
py. V té€chto souvislostech zaroven vznika potieba nové formulovat cile, ukoly a obsahy
v jazykovém vzdélani pro novou Evropu na vSech vzdélavacich urovnich.

Zejména absolventi vysokych skol a univerzit budou mit potfebu ovladnout cizi jazyk
na trovni, ktera odpovida specifickym pozadavktim komunikace v oblasti védecké, profesni
i individualni.

Vysoké pozadavky na efektivni vyuku némeckého jazyka jsou dany nasi geografickou
polohou a perspektivami rozvoje spoluprace odbornikti riiznych obor a s tim souvisejici
potiebou bezproblémové integrace nasich odborniki tak, aby se tito stali pfinosem pro
vSechny zacastnéné strany.

Vznika zaroven potieba a nutnost co nejdiive sjednotit vystupni Groven absolventd
nasich jazykovych kurzi jiz podle Spolec¢ného evropského referen¢niho ramce, jak jej sta-
novuje Rada Evropy.

Mezinarodni projekt ke koncepci ramcového curricula vyuky némeckého jazyka na vy-
sokych kolach a univerzitich v CR a SR si kladl za cil umoznit vy3e uvedené cile a potieby
naplnit.

' Ramcové curriculum vyuky némeckého jazyka na vysokych dkolach a univerzitich v CR a SR vydalo v roce
2002 nakladatelstvi Fraus Plzen ve spolupraci s Goethovym institutem. Text curricula je v jazyce némeckém
i Ceském, prakticky orientované dodatky jsou psany pouze némecky.
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1 Ramcové curriculum
1.1 Cil ramcového curricula

Cilem curricula odborné jazykové piipravy (dale OJP) na VS je nova koncepce vyuko-
vych programil a u¢ebnich procest, ktera by umoznila dosazeni pokud mozno srovnatelnych
znalosti jazyka dle Spole¢ného evropského referencniho ramce.

Cilem OJP je student-absolvent, ktery je diky komplexu komunikativnich, odbornych
a socidlnich kompetenci a osobnostnich vlastnosti schopen v cilovém jazyce v interkultur-
nim prostfedi optimalné dosahovat svych odbornych, profesnich i osobnich zdmért.

Réamcovost curricula pfedpokladéa naplnéni obsahu curricula na jednotlivych jazykovych
pracovistich podle jejich konkrétnich potieb.

Zde si ramcové curriculum klade za cil poskytnout jazykovym pracovistim praktickou
pomoc pro planovani, organizaci, realizaci a vyhodnocovani vyuky, poskytnout jim ino-
vativni impulsy k vyuce na evropské urovni, pfispét ke srovnatelnosti jazykové tirovné
absolventu a sjednotit kriteria hodnoceni.

1.2 Projekt ramcového curricula OJP

Projekt ramcového curricula (dale RC) OJP zahdjen 1997 za podpory Goethova Institu-
tu a Nadace Roberta Bosche. Autorsky tym tvoii vysokoskolsti pedagogové z 15 ¢eskych
a slovenskych vysokych skol. Odborny dohled nad pribéhem jednotlivych fazi projektu,
nad jeho implementaci a evaluaci a nad ukoly podporujicimi koncepci autonomniho uceni
stejn¢€ jako nad metodickou piipravou budoucich multiplikatort projektu ptevzal Dr. Wolf-
gang Tonshoff z univerzity v Kostnici. Dorothea Lévy-Hillerich z Goethova Institutu Nancy
byla poradkyni pro odborny jazyk, odbornou a profesni komunikaci, pro analyzy ucebnic
a koncepci nové uéebnice NJ pro VS.

Podstatnou soucasti realizace RC bylo intenzivni didakticko-metodické vzdélavani autor-
ského tymu véetné tandemovych partnert’.

Projekt byl prezentovan na mezinarodnich i narodnich odbornych konferencich.

1.3 Cilova skupina RC OJP

Cilovou skupinou RC OJP jsou pokro¢ili vysokoskolsti studenti negermanistickych obo-
ru se vstupni urovni minimaln€ 400 vyucovacich jednotek, tedy piiblizn€ na urovni némec-
kého certifikatu (Zertifikat Deutsch als Fremdsprache — ZDF) nebo rakouského jazykového
diplomu (Osterreichisches Sprachdiplom).

Tandemovi partneti na jednotlivych jazykovych pracovistich pomohli realizovat implementaé¢ni fazi RC, umoz-
nili ovéfovani RC v praxi pomoci vzajemnych hospitaci s naslednou analyzou shod a diskrepanci s principy
RC. Motivovani pedagogové z fad tandemovych partnerti se poté podileli na koncipovani nové ucebnice NJ
pro VS.
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Dotace nutna pro realizaci OJP podle RC je minimaln¢ 60 vyucovacich hodin za semestr,
tzn. 120 vyucovacich jednotek po 45 minutach, s optimalni frekvenci 3—4 vyucovacich jed-
notek tydné po dobu 4 semestrti.

Vystupni Groven absolvent by méla odpovidat mezinarodné uznavané zkousce Zentrale
Mittelstufenpriifung (ZMP) s tim, Ze absolvent prokaze rovnéz zvladnuti komplexu cilovych
komunikativnich kompetenci nutnych pro realizaci specifické odborné komunikace (napf.
techniky vedeni rozhovoru, diskuze, argumentace, moderovani, prezentace vysledk).

2 Nova uéebnice némeckého jazyka pro VS
,»Mit Deutsch in Europa studieren, arbeiten, leben‘’

2.1 Vznik ucebnice

Analyzy uéebnic NJ prokézaly, Ze zadna uéebnice koncipovana v CR a SR neodpovida
principtim RC, coZ motivovalo tym projektu RC k vypracovani nového typu VS uéebnice
v ramci pokratovani implementaéni faze projektu RC. U&ebnice NJ pro VS ,,Mit Deutsch
in Europa studieren, arbeiten, leben® je vysledkem tymové prace vysokoskolskych uéitelti
NJ z CR, SR, Polska, Francie a Italie. Prace na materidlech k uéebnici probihala podle prin-
cipti RC*. U&ebnice nema progresi, pofadi lekci doporuéujeme uréit po dohodg se studenty
jednotlivych kurzi podle jejich preferenci.

2.2 Obsah udebnice’

Lekce I: Vysoké skoly a univerzity
Kapitola 1: Studium, studijni praxe v zahranici
Kapitola 2: Mezinarodni studijni programy — interkulturni rozdily

Lekce II: Evropsky integracni proces
Kapitola 1: Evropské organy
Kapitola 2: Socialni integrace
Kapitola 3: Clovék a prostor
Kapitola 4: Penize a ména
Kapitola 5: Zemédélstvi

3 Predb&zny termin vydani je za¥i 2004. K vydani uéebnici ptipravuje nakladatelstvi Fraus v Plzni ve spolupraci
s Goethovym Institutem.

Vybér a zpracovani relevantnich témat probihalo po vytvofeni tematické sité moderaéni metodou. Nasledovalo
rozdéleni do dil¢ich tymu dle tématickych celki, poté reserSe, sbér materialtl v institucich, bankach, firmach.
Nasledné zpracovavani probihalo na domacich pracovistich a na spoleénych pracovnich seminatich. Koneé¢nou
upravu provedla redakéni rada, souc¢asné probiha vzdélavani multiplikatord ucebnice.

* Udebnice je jednojazy&na, obsah pielozen do ¢eského jazyka pouze pro potieby této publikace.
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Lekce III: Nové perspektivy a nové technologie
Kapitola 1: Biotechnologie a genové technologie
Kapitola 2: Obnovitelné energetické zdroje
Kapitola 3: Informaéni a komunikaéni procesy

Lekce IV: Evropské jazykové portfolio

3 Principy OJP

Principy jako didakticko-metodické a pedagogické zasady jsou urcujici pro formulaci
nejen cild a ukold, obsahd a metod vyuky, ale i pro kontrolu a hodnoceni znalosti.
OJP na VS se realizuje podle t&chto principi:®

3.1 Komunikativni a praktickd orientace

Student se ma naucit a ziskat rozvijet takové jazykové, komunikativni a socialni doved-
nosti, aby byl schopen v cilovém jazyce adekvatné reagovat na nastalé situace na urovni
osobni, odborné i profesni, vCetné respektovani interkulturnich specifik. Cilem je celkova
komunikaéni kompetence. Osvojovani gramatiky a slovni zasoby je podiizeno potiebam
komunikace.

Realizace tohoto principu predpokladd metodickou riznorodost a riznorodost socialnich
forem. Je nezbytné OJP realizovat promyslenym systémem stiidani samostatné prace a prace
ve dvojicich, v malych a vétsich skupinach, které umozni nacvik, simulaci a prozitek téméef
normalni komunikace (srov. Vester 1975, s. 170—188).

Metodicka pestrost je nutna u nacviku vSech zékladnich dovednosti: poslechu s porozu-
meénim, ¢teni s porozuménim, verbalni produkci a komunikaci, psani (napt. specialni cviceni
k nacviku profesni komunikace, jazykové hry, simulace, projekty).

Nutnym piedpokladem pro realizaci komunikativniho vyucovani jsou komunikativni
dovednosti ucitele, jeho orginaza¢ni, motivaéni, moderacni, prezentaéni a jiné dovednosti
a schopnosti a jeho ochota neustale se profesné vzdélavat.

3.2 Orientace na studenta

Tento princip znamena organizovat vyuku s ohledem na potieby a preference studentii
vzhledem k jejich uplatnéni béhem studia a vzhledem k jejich budouci profesné odborné
praxi.

Pro realizaci tohoto principu je zapotiebi zajistit metodickou pestrost tak, aby vyuka byla
efektivni pro veskeré zastoupené ucebni typy (srov. Bimmel 1996, s. 26-28, téZ Vester 1975,

¢ Principy se realizuji ve vzajemné interakci, zadny z principti neni nadfazeny jinému a potadi zde uvadénych
principd neni podstatné.
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s. 193-201). OJP musi byt realizovana v souladu s poznatky psychologie u¢eni a neméla by
odporovat neurofyziologickym a biochemickym zakonitostem prace lidského mozku (srov.
Vester 1975 s. 189-192), odtud také plyne odiivodnéni metodické a socialni pestrosti OJP
a intencionalniho vyuzivani didaktické techniky a nejriznéjsich médii.

Je nutno zménit zpisob prace s chybami (napf. chyba jako moment zpétné vazby OJP,
nepiima oprava, chyby jako nutné kroky ke spravnému ulozeni informace v mozku atd.).

Nutnosti je aktivni podil studenti na formulaci, planovani, realizaci (pouziti metod)
a vyhodnocovani vyuky’, ktery zvysuje pocit zodpovédnosti za vysledek vlastniho udeni.

Nezbytna je dale transparentnost cilti, obsahti, metod a kontroly a hodnoceni OJP. Zkousi
se skute¢né to, co se uci?

Od pocatku doporucujeme systematicky a jasné formulovat cil (plan) napft. jedné jed-
notky, obdobi, semestru, tematického celku a fixovat jej vizualn&®. Tato transparentnost
umoziuje studentim identifikovat se s definovanymi cili vyuky a tak jich efektivnéji do-
sahnout.

Jiz zminovana riznorodost socialnich forem ve vyuce (prace v malych tymech, ve dvoji-
cich, v plénu, atd.) cilené rozviji socialni kompetence jako pfedpoklady nutné pro efektivni
studium v zahranici a rovnéz pro odborné-profesni uplatnéni (nejen) v ramcei zemi EU (napt.
tymova prace, kooperace, kreativita, zodpovédnost, flexibilita, vytrvalost atd.).

Ze strany ucitele je nutny piesun role ucitele do pozice poradce, pomocnika, motivatora,
moderatora atd., ucitel jiz neni jedinym zdrojem spravnych informaci, jeho posouzeni neni
jedinym kriteriem spravnosti, napf. prezentaci hodnoti vSichni studenti pomoci instrumentti
k pozorovani konkrétnich kritérii. Tak dostavaji studenti objektivnéjsi zpétnou vazbu ke své
prezentaci. Ucitel vytvati vhodnou atmosféru a pracovni klima ve skupiné.

3.3 Interkulturni prvky

Pochopeni kulturnich specifik cilové zemé, odbouravani nazorovych klisé a predsudku,
znalost kulturné-profesniho prostiedi, znalost odlignosti domaciho a ciziho prostiedi’ stoji
mnohem vice v popfedi OJP nez ptedavani faktografickych tdaji o dané zemi.

Ceskym studentiim je nutno napf. pomoci textt, videosnimki atd. ukazat specifika né-
mecké profesni komunikace (pfi vyjadiovani souhlasu se vyhnout vagnim vyjadfenim s mo-
dalitou pochybnosti), rozdily ve zptisobu fizeni (némecka orientace vyhradné na problém
a praci, oproti ¢eské orientaci na troven personalnich vztahll), v pojimani ¢asu, v pfistupu
k planovani a improvizaci, k emocim atd.

Vyucujici ma za kol studenty postupné, cilevédomé a explicitné k takovému aktivnimu ptistupu k OJP pomoci
vhodnych metod vést (vybér spoleénych témat, strukturace témat, vybér textl, volba zplsobu feseni ukold,
projekty, evaluace vyuky, reflexe efektivity pouzitych metod atd.). Studenti jsou vedeni rovnéz ke schopnosti si
své vlastni potfeby a motivace uvédomovat a formulovat (napf. motivaéni dotazniky, ¢etba, poslech a zpracovani
textl s touto tematikou atd.).

Vhodnou formou je napf. plan na folii ke zpétnému projektoru, k niz je mozné se vzdy bez ¢asové prodlevy po
celou dobu trvani kurzu vratit, piip. vyuziti dataprojektoru.

Schroll-Machlova a Novy (2002, s. 9-25) porovnavaji rozdily mezi ¢eskymi a némeckymi kulturnimi standardy
a jejich projevy v profesni interakci a vzajemné percepci.
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Respektovanim zasad profesni komunikace v cilovém jazyce se nas student (absolvent)
bude zahrani¢nimu zaméstnavateli, nadtizenému, kolegovi atd. jevit jako kvalifikovanéjsi,
kompetentné&jsi a diveéryhodnéjsi, nez kdyby setrvaval na komunikacénich vzorcich do-
maciho prostiedi (viz Miiller-Jacquier a Peskova 2002, s. 63—85, téz Tauchmanova 2002,
s. 131-150).

Zpracovavani autentickych textt psanych i poslechovych je nezbytné, mame-li za cil po-
chopit odlisnou (a tim 1épe i vlastni) kulturu, schopnost orientovat se v ni a vyporadat se tak
efektivné s pozadavky jiného kulturniho protiedi v ramci studovaného oboru a profese.

Vyucujici motivuje studenty ke stipendijnim pobytim a k osobnim kontaktim, informuje
o adresach, zadava tikoly s cilem zjistit moznosti zahrani¢nich stipendijnich pobytt, reSerse
na internetu atd., vyuziva metody projektového uceni, organizuje besedy se studenty, ktefi
stipendijni pobyt ispé$né absolvovali, ziskali atp.

3.4 Odborna a profesni orientace

Vyuku jazykt je nutné orientovat na studovany obor a ukoly budoucich profesi.

Odborné a profesné zaméfené cizojazycné znalosti, dovednosti a schopnosti a s tim
spojené komunikac¢ni a socidlni kompetence predstavuji nedilnou soucast kvalifika¢niho
profilu absolventa.

OJP nema za cil duplikovat vyuku v oboru, nybrz zprostiedkovava jazykové dovednosti
a kompetence specifické pro danou profesi a obor v interkulturnim kontextu.

Dusledné realizovana OJP, ktera ma za cil celkovy rozvoj osobnosti studenta, buduje
a explicitné rozviji kli¢ové profesné-socialni kompetence'’ (napt. identifikace ukolu, plano-
vani prace, rozhodovani, prezentace, komentovani a vyhodnocovani pracovnich vysledkd,
samostatna prace, kreativni feseni ukold, tymova prace, formulovani a ptijimani kritiky
atd.), vede k celkové emancipaci studentt a k rozsifeni moznosti jejich budouciho uplatnéni
v ramci EU.

Komunikativni cvi¢eni trénuji a simuluji napt. Gcast v diskusi, argumentaci, prezentaci
vlastni prace, vyjadieni vlastniho nazoru, zaujeti stanoviska.

Vybér odbornych textil a témat probiha zasadné ve spolupraci se studenty, véetné vybéru
témat ke zkousce.

Ve druhém semestru OJP podil odbornych texti a témat stoupa v souvislosti s lepsi
orientaci ve studovaném oboru.

Procvicované odborné jazykové dovednosti: napt. pojmenovani, definovani, popisovani,
vysvétlovani, referovani, srovnavani, zdivodiiovani, posuzovani, interpretovani, uptesio-
vani, kompletovani, klasifikace, exemplifikace, citace v cilovém jazyce.

1 Pro tyto ,kli¢ové kompetence® se téZ uziva anglického pojmu Soft Skills. Zadané jsou v sou¢asnosti v némecky
mluvicich zemich zejména: tymova kompetence, komunika¢ni kompetence, motivovanost k praci, schopnost
koncentrace, planovitost, dovednost se ucit, schopnost rozhodovani, odolnost vici stresu, zodpovédnost
(viz Markt 29/2003, s. 2-3 a Markt 27/2003, s. 27). Informace k Soft Skills napf. na: www.abi-magazin.de,
www.goethe.de/markt, www.vernetzt-denken.de, www.berufenet.de, testy na www.kienbaum.de. viz napf.
www.sprachenportfolio.ch, k autonomnimu uceni napf. www.ni.schule.de.
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3.5 Rozvoj autonomniho zpiisobu studia

Nedilnou soucasti moderni efektivni OJP je pfedavani ucebnich strategii.

Explicitni soucasti cil i obsahil i metod jsou tedy védomosti o tom ,,jak se ucit™ nebo
téz ,,uceni se ucit®, téz pozadavek ,,naucit se nove ucit*.

Vyuka musi byt transparentni ve formulaci nejen svych cili a obsaht, ale z hlediska
podpory autonomie uceni také metod.

Autonomie v u¢eni znamena, ze student vi, co se ma naucit a pro¢, jak dosdhne svého
cile a dokéaze posoudit vysledek svého uceni (viz Tonshoff 1996).

Evropské jazykové portfolio'”"" (EJP) se miize stat vybornym prostfedkem i cilem v pod-
pofe autonomie uceni. EJP prostfednictvim standardizovaného jazykového pasu, jazyko-
vého zivotopisu a sbirky (nejlepSich praci) kontinualné mapuje veskeré jazykové vzdélani
studenta a je nositelem této informace nejen pro zaméstnavatele, ucitele jazykl, nybrz i pro
studenta samotného. Vedeni vlastniho EJP vede studenta k systemati¢nosti v hodnoceni
a posuzovani vlastnich jazykovych znalosti a dovednosti a ve shromazd’ovani relevantnich
materialt do sbirky tkvi motivace vypracovavat zadané tkoly v co nejlepsi kvalité, EJP
pomaha samostatné a zodpovédné planovat vlastni ucebni cile vzhledem k oboru studia,
pomaha téz studentovi se zajmove vyhranit.

Autonomni u¢eni mtize garantovat kontinuitu jazykové ptipravy v procesu celozivotniho
vzdelavani.

Strategie autonomniho uceni jsou schopné transferu do jinych cizich jazyki a do jinych
obort a oblasti lidského Zivota (napf. metoda tematické sit€ aj.).

Autonomni student je vnitiné motivovan k pokra¢ovani ve studiu jazyka mimo vyuku
(po jejim ukonceni dil¢i zkouskou).

Ucebni strategie, evaluace vyuky studentem a jeho sebeevaluace jsou integrovanou sou-
&asti OJP. Usp&sny ,,autonom* je zpravidla Gsp&sny ve viech fazich diléi zkousky.

4 Dodatky

4.1 Piiklady prdce s odbornym textem

Ukoly pied ctenim — cilem je motivace, aktivace: hypotéza k obsahu podle nazvu, asocio-
gram, obrazek, statistika, otdzky k tématu, uhodnout téma, provokace atd.

Ukoly béhem cteni — cilem je zaméfit pozornost na kli¢ové informace textu: podtrhavéni
vybranych jevi v textu, grafické ¢lenéni textu, kompletace (pfehazeného, nesouvislého,
rozstiihaného atp.) textu napf. po vétach, odstavcich atd.

Ukoly po precteni textu — cilem je potvrdit porozuméni, vyuzit text jako zdroj komunikace
a osvojeni nové (odborné) slovni zasoby, podpora kreativity: (reproduktivni a produktivni
ukoly) shrnuti, transformace, dokonceni textu, otazky k obsahu textu, ukoly typu ANO X NE,
vytvaret podtituly k odstavcim, poznamenat kli¢ova slova odstavcil, poznamky na okraj,
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dopliovat v textu vynechana slova (kli¢ova slova, slovesa, spojky atp.) do textu, vypisovat
z textu odborné terminy, roztfidit je dle ur€itého kritéria atd.

4.2 Strategie Cteni textii
Cteni textd je v OJP skute¢né &tenim, nikoli prekladanim.

Ur€itym druhdm textl (zanram) a konkrétnim zamérim Ctenate odpovidaji také urcité
strategie nebo téz styly Cteni:
Globalni c¢teni — ziskani prehledu o ¢em je text, publikace, ¢asopis atd. (prvni kontakt
s textem — , listovani‘).
Selektivni cteni — Cteni se zaméFenim se na podstatné informace nebo urcité jevy, poj-
my atd.
Totalni (detailni) cteni — snaha pochopit v§echny informace sdélované textem.

4.3 Piiklady cvic¢eni k ndacviku strategii ¢teni

K selektivnimu cteni:

Tvotit nadpisy k odstavctm.

Pritazovani odstavcu k zadanym nadpistim.

Otazky k textu.

Grafické roz¢lenéni nerozélenéného textu (napf. na odstavce).
Vyhledani zadaného tidaje (jednoho nebo vice).

Vyhledavani zadanych gramatickych struktur.

K totalnimu cteni:

Nalezeni a oprava chybné informace.

Pritadit text ke zobrazeni.

Rekonstrukce ,,pfehazeného* textu (po odstavcich, po vétach).
Rekonstrukce a rozdéleni dvou a vice textu.

»ANO x NE*,

Sestavit tabulku, nakres, vyvojovy diagram dle textu.
Dopliovani vynechanych slov do textu.

Zachytit obsah textu v ,,bodech®.

Urdéit spravné poradi ,,bodu”.

4.4 Piiklady inovativnich momentii v OJP oproti dosavadni praxi
Transparentnost cilti koll, obsahti, metod i kontroly a hodnoceni.

Respektovani riznych ucebnich typd.
Posun v roli ucitele a studenta OJP.
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Ucebni strategie a techniky explicitné.

Podpora autonomniho uceni.

Podil studentii na planovani vyuky.

Evaluace vyuky studenty.

Nutnost riznorodosti socialnich forem a metod.

Cilové (klicové) kompetence nad ramec obecné jazykové vyuky explicitng.
Kooperace studentd.

Vybér témat k odborné komunikaci.

Metoda tematickych siti.

Novy pohled na chyby jako prostiedky zpétné vazby.
Autenticky odborny text — zdroj komunikace a slovni zasoby.
Kritéria hodnoceni vystupni Girovné.

Zkouska srovnatelna s mezinarodni zkouskou ZMP.
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NOVE POJETi ODBORNE JAZYKOVE PRIPRAVY PODLE PRINCIPU
RAMCOVEHO CURRICULA VYUKY NEMECKEHO JAZYKA
NA VYSOKYCH SKOLACH A UNIVERZITACH V CR A SR

Resumé

S novym evropskym uspofadanim vznika potfeba nové formulovat cile, ukoly, obsahy
v jazykovém vzdélani.

Na studenty a absolventy vysokych Skol a univerzit je a bude kladen pozadavek ovlad-
nout cizi jazyky na vysoké tirovni se schopnosti efektivni a diferencované komunikace
v oblasti védecké, profesni i individualni.

Vyucujici cizich jazykti by méli mit na zfeteli zejména nésledujici otazky:

1. Jak realizovat motivujici, komunikativni, interkulturni vyuku CJ, kterd koresponduje

s potfebami studenttl vzhledem k nové se formujici Evropé?

2. Jak doséhnout srovnatelnosti jazykové tirovné absolventt z riznych vysokych Skol
vzhledem ke Spole¢nému evropskému refernénimu rdmei?

Cilem vyuky dle ramcového curricula (RC) odborné jazykové pripravy (OJP) v jazyce
némeckém na vysokych skolach v CR a SR je realizace nové koncepce vyukovych progra-
mu a ucebnich procest tak, aby se dosahlo pokud mozno srovnatelnych znalosti jazyka
dle Spolecného evropského referencniho ramce Rady Evropy a aby v centru z4jmu OJP
byl student, absolvent, ktery bude diky komplexu komunikativnich, odbornych, socidlnich
kompetenci a osobnostnich vlastnosti a kvalit schopen v cilovém jazyce v interkulturnim
prostiedi optimalné dosahovat svych odbornych, profesnich i osobnich zaméri tak, aby se
stal pfinosem pro vSechny zucastnéné strany.

Efektivni OJP na vysokych skolach by se méla realizovat podle téchto vzajemné pro-
pojenych principl:

Komunikativni a prakticka orientace.
Odborna a profesni orientace.
Orientace na studenta.

Interkulturni prvky.

Rozvoj autonomniho zpiisobu studia.

Alena Roskova

Katedra aplikované lingvistiky
Filozoficka fakulta UP
Vodarni 6

771 80 Olomouc

Ceskd republika
roskova@centrum.cz
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L’ENSEIGNEMENT AUTHENTIQUE DES LANGUES
SUR OBJECTIFS GENERAUX ET SPECIFIQUES
ET SES TECHNIQUES

Jana Birova

1 Introduction

Cette intervention se propose de présenter une synthése de réflexions et de faits dé-
pouillés dans le domaine de la didactique et de la méthodologie des langues sur objectifs
spécifiques ainsi que d’approcher quelques idées concernant les étudiants avancés — spé-
cialistes en sciences économiques.

Dans I’enseignement de langues étrangéres, les didacticiens reconnaissent et en méme
temps enseignent aux futurs professeurs de langues plusieurs méthodes ou méthodologies.
Les méthodologies réunies ici sont pour la plupart connues comme traditionnelles (mé-
thodes grammaire-traduction, directe, audio-orale, ...) et non-conventionnelles (méthodes
suggestopédique, par le mouvement ou Total Physical Response, par le silence ou Silent
Way). D’aprés le grand nombre de praticiens de la didactique des langues étrangéres, les
méthodologies non-conventionnelles sont considérées comme celles qui essayent de cons-
truire 1’indépendance, 1’autonomie et la responsabilité, qui aident les gens a prendre en
compte leur stress, leurs conflits interpersonnels, qui développent chez les gens de nouvelles
capacités (1999 Frangais dans le monde, n° spécial, p. 45). En impliquant leurs techniques
(basées a des situations réelles et a des objectifs de vie) dans des activités diversifiées, telles
méthodes atteignent profondément la réalité, I’authenticité et la vraie possibilité de mettre
en scéne les connaissances acquises d’une langue.

Dans le domaine de I’enseignement du FLE sur objectifs spécifiques (comme par exem-
ple les sciences économiques), le but ou I’objectif s’applique tout d’abord a la connaissance
et I’'usage pratique généraux de la langue. Il est absurde et impossible d’apprendre a quel-
qu’un une langue de spécialité s’il n’est pas capable d’exprimer les idées fondamentales.

2 Approche communicative en tant que le médiateur de I’enseignement de spécialité

Pour les étudiants avancés, il est recommandé aux professeurs de s’appuyer sur I’appro-
che communicative et ses techniques.
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L’usage de documents authentiques est considéré comme 1’une des techniques princi-
pales de I’ Approche communicative. « To overcome the typical problem that students can’t
transfer what they learn in the classroom to the outside world and to expose students to na-
tural language in a variety of situations, adherents of the Communicative Approach advocate
the use of authentic language materials » (1986, Larsen-Freeman, D., p. 135). Diane Larsen-
-Freeman dit que communiquer naturellement dans une langue cible peut étre effectué par
I’'usage de documents authentiques. Je suis absolument d’accord, malgré, il me parait que les
documents authentiques ne font qu’une partie inséparable de I’authenticité générale. C’est
pourquoi les professeurs de langues devraient faire figurer 1’authenticité dans les objectifs
de I’enseignement des langues. Et alors, le but ou 1’objectif général de 1’enseignement des
langues étrangéres sur les deux, objectifs généraux mais aussi objectifs spécifiques devrait
comprendre la communication authentique et non seulement la communication.

— orale authentique
COMMUNICATION
— écrite authentique

Pour élever de bons spécialistes (toujours s’adressant au niveau avancé), je juge bon
d’exposer les étudiants — futurs spécialistes aux deux, orale et écrite:

Savoir écrire authentiquement dans une langue cible occupe une part non négligeable
dans le processus de I’apprentissage d’une langue étrangére. Dans I’annexe, Janine Cour-
tillon (2003, Elaborer un cours de FLE) vous propose un article qui se rapporte directement
a la nécessité de I’enseignement de cette habileté.

En outre, un étudiant qui maitrise la langue devrait savoir résumer, évaluer, commenter,
préciser, argumenter, s’opposer, donner son point de vue, distinguer, comparer, reformuler,
etc.

Pour une production orale : savoir s’exprimer en langue spécialisée proche de celui d’un
natif: « Les candidats doivent connaitre les techniques de 1’exposé oral (nécessaires dans les
situations de présentation de rapports, de conférences, situations fréquentes dans le cadre
de I’enseignement supérieure ou de la vie professionnelle), ainsi que celles de 1’entretien
sur un théme donné (apporter des précisions, discuter des affirmations, comprendre les in-
tentions de I’interlocuteur).

La capacité a intéresser I’auditeur (la plupart du temps non expert en la matiére) est
donc évaluée, ainsi que la capacité a répondre a ses questions (avec argumentations, nuan-
ces et points de vue).» (2001, Tauzer-Sabatelli, F., Montémont, J.-L., Poisson-Quinton, S.,
p. 173.)

Pour une écriture : savoir éliminer ce qui n’est pas essentiel dans un texte, condenser
un texte, dégager les idées non essentielles, savoir enchainer, articuler, utiliser différents
articulateurs logiques, savoir rédiger a partir d’un plan, changer de niveau de langue, de
registre de langue, rester au méme niveau, maintenir I’humeur du texte, savoir préciser,
nuancer, reformuler, employer le mot juste, donner une opinion personnelle, savoir écrire
un exposé, une introduction, une conclusion, savoir correspondre etc. toujours a la maniére
de la langue cible.
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Cela veut dire qu’il est indispensable de faire les étudiants s’entrainer oralement ainsi
que par 1’écrit en s’appuyant sur telles stratégies.

Pour atteindre ce but, un bon prof devrait essayer d’y inclure toutes les stratégies et
techniques possibles qui rendent I’enseignement réel et authentique. Cela donc implique
I’'usage de nombreux matériels ou documents authentiques dans un contexte réel et situa-
tionnel d’une culture donnée.

Quelques techniques:
lire un menu, demander son chemin, discuter un prix, journaux, télévision, vidéo, audio,
internet, livres, manuels, brochures, livrets frangais, chansons, poémes, plans, cartes de
géographie, matériel élaboré par les étudiants eux-mémes, etc.

Quelques ¢éléments:
11 est nécessaire de communiquer divers éléments de la culture comme :
Littérature, folklore, art, musique, foi, convictions, valeurs, institutions, coutumes, habitudes,
loisirs, langue non-verbale par rapport au niveau, a 1’age, aux intéréts et aux expériences
des étudiants (1994, Tomalin, B., Stempleski, S.).

J. M. Valdes nous montre sept techniques pour I’enseignement de la culture:
1. la méthode comparative — comparer la culture de la langue enseignée et celle de la langue
maternelle,
2. la capsule culturelle — pendant les cours de langue, comparer les éléments culturels,
la dramatisation — comporte les techniques dramatiques concernant 1’apprentisage ki-
nesthésique,
la méthode par le mouvement (Total Physical Response),
les journaux et d’autres documents authentiques,
les outils techniques — films, vidéo, radio, diapositives, ...,
I’1le culturelle — aménager la salle de langue de plus de matériel didactique, des docu-
ments authentiques (les journaux, les cassettes audio avec les divers enregistrements, les
films, les posters, les affiches, les cartes de géographie, les plans de villes) ainsi que des
autres aides comme par exemple le mirroir, le magnétoscope, la télévision, etc. (1995,
Valdes, J. M.).

[98]
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Quelques suggestions (1994, Gadusova, Z., Hartanska, J., p. 60) pour atteindre le but
de communication authentique dans une classe de langue:
— parler la langue qui est enseignée,
— aider les étudiants & comprendre comment ils acquicrent la langue,
— éviter de parler de la langue,
— aider les apprenants a utiliser les connaissances activement,
— impliquer les étudiants dans I’apprentissage,
— maintenir le contrdle des exercices,
— maintenir I’athmospheére dans un esprit communicatif,
— maintenir I’athmosphére dans un esprit authentique.
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Claire Kramsch propose aussi quelques idées:

Enseignons :

«in concordance with socially established usage or tradition»,

in concordance with «belief and fact (= real, trustworthy)»,

with «the result of a recognizable communicative intention (= sincere, not specious) »,
«compatible with an identifiable, undisputed source or origin (= original, genuine)»
(1993, Kramsch, C., p. 179-180).

AN~

Cela veut dire que les professeurs de langues étrangéres devraient apprendre aux étu-
diants comment appliquer la langue «atteinte en classe» dans la variété des situations de la
langue naturelle. Cela peut étre fait par I’intermédiaire de I’authenticité.

3 Conclusion

Dans la présente intervention, 1’accent a été mis sur les divers conseils et techniques qui
jouent un réle non négligeable dans 1’enseignement de la langue de spécialité.

En conclusion, I’enseignement de la langue de spécialité dépend de plusieurs faits et
aspects comme par exemple du niveau des étudiants, de 1’age, de I’intérét, des besoins
d’étudiants, de I’approche personnelle et des connaissances du professeur spécialiste en
tel domaine...

Il est impossible d’enseigner aux étudiants une langue de spécialité s’ils n’ont pas encore
acquis le niveau des connaissances de base et s’ils ne maitrisent pas la communication dans
ce niveau.

Pour les étudiants — futurs spécialistes en sciences économiques, je recommande de
développer les techniques d’écriture — détaillées ci-dessus — mais toujours s’appliquant a /a
maniére de ainsi que de savoir maitriser la langue orale des spécialistes de tel domaine.

Pour les professeurs — spécialistes en francais sur objectifs spécifiques (dans ce cas — le
domaine des sciences économiques), je pense qu’il serait souhaitable qu’ils maitrisent la
langue orale et écrite de spécialité ainsi qu’ils sachent proprement utiliser les techniques,
les activités ou les autres manieres ou fagons qui facilitent et rendent I’enseignement de la
langue sur objectifs spécifiques efficace et réel. Il est aussi indispensable pour un bon pro-
fesseur de langue de disposer d’un grand nombre de connaissances et d’expériences ainsi
que de s’intéresser a quoi y a-t-il de nouveau dans tel domaine (sciences économiques).
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5 Annexe
SAVOIR ECRIRE

En résumé, le premier aspect d’une démarche d’acquisition d’une compétence de niveau avancé
peut étre décrit comme le développement de la capacité a lire des textes choisis pour leurs qualités
expressives et a en dégager les €léments susceptibles d’étre intégrés a capacité de production. Autre-
ment dit, il s’agit de ménager le transfert a I’écriture de ce qui a été acquis a travers la lecture.

Le transfert de la lecture a Pécriture

Ce transfert peut étre ménagé par la pratique du repérage et de la production «a la maniére de». 11
ne s’agit pas de faire produire une imitation de chaque texte étudié, mais de proposer, a des intervalles
qui restent a déterminer, une rédaction de texte «a la manicre de» en suggérant un sujet ou en offrant
al’éléve le choix du sujet ou du modéle qu’il a envie d’utiliser. Si plusieurs modé¢les descriptifs, nar-
ratifs ou argumentatifs ont été étudiés a partir de textes, on se rend compte qu’il n’y a jamais en realité
pure reproduction de modé¢les, mais que 1’ensemble des modéles précédemment étudiés fonctionnent
comme une source d’inspiration. On retrouve dans les productions des étudiants les différents procédés
qu’ils ont itntégrés, privilégiés et traités de maniere personnelle. Il faut noter que le désir personnel de
traiter un sujet particulier est un moteur puissant de 1’écriture. Un sujet imposé peut convenir a certains,
mais pas a tous. Cependant, plus on avance dans 1’écriture, plus on est a méme de se distancier des
modeles et de traiter des sujets imposés.

La consolidation des savoirs linguistiques

Le second aspect d’une démarche d’acquisition a ce niveau réside dans la consolidation et ’amé-
lioration des savoirs linguistiques. C’est un travail sur la langue qui met en jeu la stratégie d’élaboration.
Cette stratégie précédemment décrite consiste a identifier des modéles, a faire des associations, a choisir
les connaissances qui se trouvent déja dans la mémoire a long terme et a les mettre en relation avec les
nouvelles connaissances. Cet aspect de I’apprentissage linguistique peut étre instillé dans, la démarche
générale d’écriture de textes, décrite plus haut, sous forme d’exercices d’entrainement syntaxique et
lexical.

Les exercices qui aident a élaborer sont ceux qui imposent une réécriture, une nouvelle construction
de la phrase, qui font donc appel aux ressources linguistiques de 1’apprenant et 1’incitent a trouver
la solution au probléme d’expression qui lui est posé. Par exemple, réécrire une phrase avec une con-
trainte de départ:

«En montant, nous éprouvons une souffrance d’autant plus forte que ’altitude est élevée» :

Plus...

La souffrance augmente...

Au fur et a mesure...

Ou encore associer des mots du lexique a un théme, travailler sur les métaphores et composer des
phrases, textes, afin d’exercer sa sensibilité lexicale.
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D’une maniére générale, les exercices suivants aident « a élaborer »:

résumer un paragraphe ou, a I’inverse, développer une idée;

paraphraser, reformuler, avec ou sans contrainte de départ;

mettre en relief un élément de la phrase (topicalisation);

changer un aspect de la phrase : la modalité du scripteur, les rapports logiques, etc.;
écrire ou réécrire des titres;

trouver des métaphores.

Cette liste n’est pas exhaustive. On peut imaginer beaucoup d’autres exercices en gardant a I’esprit la
différence qu’il y a entre « donner a écrire, ou a réécrire » et « faire reproduire » un modé¢le linguistique
qui est I’illustration d’une régle de grammaire. En parcourant les diverses méthodes de LE, on peut ainsi
repérer et choisir les exercices qui font « élaborer» et ceux destinés seulement a faire « mémoriser».

A ce niveau, les exercices portant sur la langue peuvent constituer une détente. On évoluera entre
deux poles: une consolidation syntaxique et grammaticale (exploration des possibilités de la langue)
et un approfondissement lexical (intention de « créativité»).

(2003, Courtillon, J.: Elaborer un cours de FLE. Paris Hachette. ISBN 2011552141, p. 93-94.)

Jana Birova

Katedra romanistiky

Filozoficka fakulta UKF

Hodzova 1, 949 74 Nitra

Tel. 00421-37-7414811

e-mail: jajobubo@hotmail.com, jkotrecova@ukf.sk
Slovenskda republika
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SPECIFIKA JAZYKOVEHO VZDELAVANI
V OZBROJENYCH SILACH

Yona Vrchlabska

Vznik Zelezné opony po 2. svétové valce nasiln€ odtrhl ceské zemé od moznosti podilet
se na povale¢ném evropském demokratickém vyvoji. Do celého procesu jsme tak vstoupili
se znaénym zpozdénim a s omezenymi moznostmi az po roce 1989, po nasem navratu ke
svobodnému zivotu a statni nezavislosti. Pfesto nemtizeme mit mensi ambice, neZ plno-
hodnotn¢ spolurozhodovat o sou¢asnosti a budoucnosti demokratické Evropy. Proto si nase
zahraniéni politika po roce 1989 vyty¢ila vedle dalSich priorit dva zcela zasadni integraéni
cile — vstup do NATO a do EU. Svého doposud nejvyznamnéjsiho zahrani¢né-politického
Gispéchu, pIného &lenstvi v NATO, dosahla Ceska republika v roce 1999. Nyni se bliZi nas
vstup do EU.

Je nezbytné, abychom si nasli v EU spojence, s nimiz budeme moci po nasem vstupu
nejlépe prosazovat spoleéné zajmy a vytvaiet s nimi zajmové koalice. Nasi vizi je budovani
sirokého, bezpeénostné, ekonomicky a politicky propojeného euroatlantického prostoru.

Vzhledem ke vSem vyse uvedenym aspektiim a ve snaze pfipravit se na rovnocenné
partnerstvi v multikulturnim svété EU je tfeba piedevsim zvladnout jazyk na co nejvyssi
jevi. Nemén¢ dulezity je soucasné i rozvoj rozsahlych mezinarodnich kontakta.

Pracovistém, které je zaméfeno na cizojazyénou vyuku odborného jazyka v oblasti
ozbrojenych sil, je Ustav jazykové piipravy Armady Ceské republiky v Brng, vedeny jeho
feditelem podplukovnikem Ladislavem Chaloupskym. Ustav jazykové piipravy zahajil svoji
¢innost v zafi roku 2003 poté, kdy doslo k transformacim predchazejici nové vznikajici
Univerzitu obrany v Brn&. Ustav zajistuje vyuku a rozsifovani jazykovych znalosti a do-
vednosti pro osoby, které pracuji ve strukturach NATO a rovnéz tizce spolupracuje s VA
v Brné. Vyuka a vzdélavani ve vysSich stupnich osvojeni jazyka jsou zaméteny (vedle zis-
kavani zakladnich jazykovych znalosti u za¢ate¢nikti) na takové oblasti zahrani¢ni a vnitini
politiky, jako je svétova a domaci ekonomika, spolecnost a armada, aktualni spolecenské
problémy, otazky miru a bezpeénosti a rovnéz Elovék a Zivotni prostiedi. V Armadé Ceské
republiky se zacaly zavadét jazykové zkousky podle normy Stanag 6001 od konce roku
1995. Jsou zavazné pro dalsi ¢lenské zemé NATO a maji ¢asov€é omezenou platnost — ve
vEtsing stath pét let, v soucasné dobé€ se uvazuje o jeji zkraceni na tfi roky. Norma Stanag
6001 je norma NATO pro osoby, které pracuji v jejich strukturach, av§ak jeji hodnota je
uznavana i Evropskou unii. U téchto zkousek jsou hodnoceny ¢tyfi samostatné dovednosti:
poslech s porozuménim, ¢etba s porozuménim, pisemny projev a Gstni projev. Posluchaci
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jsou vedle anglictiny testovani z francouzstiny, $panélstiny, italstiny, rustiny, némdciny,
arabstiny, albanstiny, mad’arstiny, polstiny a dalSich jazykl a cizi statni prislusnici rovnéz
z &edtiny. V Ustavu jazykové piipravy pracuji jazykovi odbornici z USA, kteti pomahaji
vytvorit vicestupnové testy, které ma uz zavedena vétsina ¢lenskych stati NATO. Zname-
na to, ze uchaze¢ o zkousku nemusi avizovat, ktery konkrétni stupen z péti stupnti normy
Stanag by chtél slozit, testy ukazi, kterému stupni jeho znalosti odpovidaji. V této oblasti
nam pomahaji kolegové ze Slovenska a obdobn¢ spolupracujeme i s odborniky z Mad’arska
a Slovinska. Sou¢asné Ustav jazykové piipravy spolupracuje s tymem odbornikil na meto-
diku a testovani vedeny kapacitou ve svém oboru pani Karen Sacre z Texasu. Ten usporadal
pro nase ucitele v zafi ¢trnactidenni odborny seminaf zaméfeny na problematiku testovani.
Hodné nam pomahaji také Ameri¢ané prostfednictvim pani Fenstermacherové, ktefi ndm
koncem srpna minulého roku dodali nesmirné mnozstvi u¢ebnich materialtt v hodnoté tii
miliond korun.

V oblasti spoluprace s VA v Brné Ustav jazykové piipravy, konkrétng oddéleni roman-
skych a slovanskych jazyku, zajistuje rovnéz vyuku studentii v rameci jejich doktorandské-
ho studia. Na nasem oddéleni se uci cestinu i vojensti pfidélenci, nejcasteji z Némecka,
Rakouska, Rumunska, Ukrajiny ¢i Turecka, ktefi se pfipravuji na svou praci v diplomatic-
kych sluzbach. Ceitinu se na nasem pracovisti uéi rovnéz budouci studenti VA, nejéastéji
z Lotysska ¢i Litvy.

Ustav jazykové piipravy byl rovnéz pozadan katedrou jazykd na VA a Utadem pro ka-
talogizaci a standardizaci o dokonéeni prace ,,Projekt obranného vyzkumu Ceské vojenské
normotvorné terminologie.* Jedna se o zpracovani anglickych a francouzskych odbornych
termint. V soucasné dob€ neni zatim zcela jasné, zda budeme moci pracovat na tomto pro-
jektu z hledisek kapacitnich.

Ustav jazykové ptipravy v Bré zajistuje rovnéz piekladatelskou a tlumoénickou ¢in-
nost. V lednu tohoto roku se jeho zaméstnanci Gcastnili jako tlumoc¢nici mezinarodniho
mistrovstvi armady Ceské republiky v zimnim piirodnim viceboji ,,Winter Survival“
v Jesenikach. Jednalo se o ¢tyfdenni tfietapovy zavod v zimnich podminkach, zahrnujici
discipliny tzv. ,,outdoor sportd (pfesun terénem podle mapy, sjezdové a bézecké lyZovani,
horolezectvi, pteziti ve volné ptirod¢, stfelbu a mnohé dalsi). Akci pofadal generalni §tab
ACR pod vedenim nagelnika generalniho §tabu generalporuéika Ing. Pavla Stefky a VA
v Brné pod zastitou rektora plk. Doc. Ing. Frantiska Vojkovského, CSc. Vedle domacich
druzstev se ji u€astnila rovnéz druzstva z Francie, Belgie, Némecka, Rakouska a Polska.

Ve snaze zvladnout jazyk na co nejvyssi odborné urovni a ve snaze proniknout do co nej-
$irsi problematiky spole¢enskych, hospodarskych, vojenskych, politickych i bezpeénostnich
jeva, spolupracuje UJP se zahrani¢nimi partnery, umoziiujicimi u¢ast nagim vyuéujicim na
zahrani¢nich stazich, kde maji moznost ziskavat co nejaktualnéjsi znalosti z danych obort
a hlubsi proniknuti do specifiky vzd€lavani v ozbrojenych silach v zahrani¢i. Jmenovali bych
napf. francouzsky Rochefort ¢i texasky Lackland, kam letos vyjede dal$ich osm uciteli.

Ustav jazykové piipravy v Brné je jedinou instituci v CR, ktera se v tak rozsahlém mé-
fitku zabyva vyukou a testovanim osob pracujicich ve strukturach NATO ¢i EU. Ma sva
specifika, obsahové vychazejici z odborné zaméfené komunikace v oblasti vojenstvi, rozboru
odborného jazykového stylu, ze zakladii ekonomie, problematiky hospodaiskych, politic-
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kych a spolecenskych jevi a timto svym specifickym zamétfenim je jist€ velmi blizky snaze
co nejzodpovednéji se pfipravit na rovnocenné partnerstvi ve spolecenstvi stata EU.

Yona Vrchlabska

UJP Brno

Ceskd republika
yvona.vrchlabska@vabo.cz
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POROZUMENI A DOROZUMENI V ODBORNEM JAZYCE

Ivana Nekvapilova

Zivot v globalizovaném svété, jehoz podstatnym znakem je celkovost (zachovani,
udrZeni a rozvoj celku), konstituujici se jako pestra mozaika ruznosti, klade velké naroky
na porozumeéni mezi jednotlivymi oblastmi, sférami zivota ¢lovéka. Multikulturni model
soucasného svéta zaostiuje pozornost na porozuméni mezi jednotlivymi kulturami. Kli¢o-
vou tlohu v tomto piipadé sehravaji narodni jazyky, jejich studium, ¢innost piekladatelska,
tlumocnicka.

Vedle piirozené vzniklych znakovych systému, umoznujicich komunikaci v jednotlivych
etnickych skupinach, vyprodukovala evropska duchovni tradice i védu reprezentovanou fa-
dou odbornych disciplin, z nichz kazda piedklada v souladu se svym pfedmétem zkoumani
specificky obraz svéta uchopitelny a pochopitelny v systému piislusného odborného jazyka.
Rada odbornych disciplin, predevim , tradiénich véd*, jiZ prola popisnym (inventariza¢-
nim) stadiem svého vyvoje, k némuz neodmyslitelné patii i potieba vytvaiet specifické
terminy, ¢i piejimat pojmy z pfirozeného jazyka a napliovat je specifickym obsahem. V usili
fesit problémy v ramci své vymezené kompetence Casto v§ak narazi na ,,ohrani¢enost svych
moznosti“, nebot’ Zivot, zkoumana ,,véc vystupuje ve své jedinenosti, komplexnosti, jeZ se
vymyka pfisné stanovenym logickym strukturam. Snaha komplexné postihnout zkoumany
jev je impulsem pro vytvareni ,,hrani¢nich disciplin, které vyuzivaji poznatki z dfive vice
mén¢ samostatnych védnich obort.

Rada zasadnich problémii, jez musi souasna generace fesit, neni vméstnatelna do jedné
odborné discipliny, jsou svoji povahou interdisciplinarni a jen diky disciplinarnimu ptistupu
fesitelné. Ve svétle vyse feCeného se pak logicky rodi naléhava potieba hledat odpovéd’ na
otazky: Jak je mozné zajistit porozuméni mezi jednotlivymi odbornymi jazyky, mezi odbor-
nym jazykem a jazykem bézné komunikace? Je vibec takové porozuméni mozné?

Prispévek si klade za cil poukazat na rizné pfistupy k problému porozuméni v odbor-
ném jazyce a na dusledky plynouci z takového piistupu pro samotné porozuméni, presnéji
feceno, co nam zvoleny pfistup umoziuje viibec pochopit. I kdyz je pfedmétem zajmu
odborny jazyk, nékteré skute¢nosti maji i obecné&jsi platnost a lze je vztahnout na problém
porozuméni v mezilidské komunikaci obecné.

Aktualnost tematizace porozuméni je dana také tim, ze se fe¢ Casto stava spiSe prostied-
kem sebeprezentace nez dorozuméni. V feci vypovida jedinec o své osobé, v fei potvrzuje
sam sebe jakozto odbornik. K pfipravé mladych odbornikl nepatii pouze formovani schop-
nosti takové sebeprezentace, ale pfedev§im schopnosti porozuméni odbornym problémim
v ruznych rovinach i kontextech.
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Co znamena porozumét v odborném jazyce? Odpovéd na polozenou otazku lze hledat
v pojeti porozuméni vibec, jak je utvari a demonstruje evropska filosoficka tradice. Na
zkoumani logickych struktur jazyka je zamétena analyticka filosofie zahrnujici v sobé nejen
logicky pozitivismus Rudolfa Carnapa, Russelliv logicismus, ale pfedev§im mysleni Frege-
ho, Wittgensteina a Quina. Reprezentuje uchopeni svéta prostiednictvim analyzy feCovych
akti a jejich vyznamovych korelatd. Dotazovani po pfedpokladech porozuméni a temati-
zovani spolec¢né pudy porozuméni si za svij cil vytkla fenomenologicka filosofie. I kdyz se
oba pfistupy na sebe obcas tvari neptatelsky, nevyluéuji se, nepopiraji se, reprezentuji dva
rizné zpusoby porozumeéni problému.

Podoba logického porozuméni pochazi od Fregeho. Pravé jemu je pfisuzovano rozliseni
obsahu vyrazu a vyznamu vyrazu. Vyznam maji jak jména, tak vyroky. Vyznamem jména je
zcela samoziejmé pojmenovavany predmét, vyznamem vyroku je jeho pravdivostni hodno-
ta. Vyznamy jinych vyrazi jsou podle Fregeho funkce. Predikat vyroku je funkci, protoze
nemize existovat, na rozdil od jména, samostatné. K vytvoreni né¢eho smysluplného musi
byt né¢im doplnén — jménem. Pojem je zvlastnim piipadem funkce. Je funkci, ktera nasycena
dava pravdivostni hodnotu.

Podle Fregeho existuji v8ak i vyrazy, jez maji stejny vyznam, ale mohou se v jistém
smyslu obsahov¢ lisit (zptisobem danosti vyznamu = smysl). Vlastni jméno vyjadiuje sviij
smysl nebo oznacéuje sviij vyznam. Znakem pak vyjadiujeme jeho smysl a ozna¢ujeme jeho
vyznam. Smyslem vyroku je pro Fregeho myslenka. Myslenka vsak pro Fregeho v tomto
smyslu je né¢im na individuu bytostné nezavislym. Vyznam — smysl se vztahuje pouze na
jména (i vyrok je jménem), nikoli na predikaty. Predikat neni jménem a proto neoznacuje
predmét, ale oznacuje pojem.

Fregtv systém je v§ak smysluplny, jak jemu samotnému ukazal B. Russel, za ptedpo-
kladu, Ze kazdy vyrok ma jen jednu pravdivostni hodnotu. Pfedméty naseho poznani, jako
jsou ¢isla, nejsou ani ve vnitinim svété naSich myslenek a pfedstav, ani ve vnéjsim svéte
fyzickych véci, nybrz v jazyce.

Fregeho Usili nalézt prostiedky, které by umoznily artikulovat matematické dukazy
s takovou prithlednosti, aby nemohly vznikat Zadné pochybnosti o jejich spravnosti, vy-
ust'uje ve vytvoreni systému symbolt, jez dovoli schematizovat nas ptirozeny jazyk tak,
aby vyniklo to, co je podstatné z hlediska vyplyvani a aby bylo potlaceno to, co z tohoto
hlediska podstatné neni. Pravdivost nékterych vyrokt zarucuje pravdivost jinych vyrokd,
to je podstata vyplyvani a vyplyvani je zakladem logiky. Porozumét znamena porozumét
mechanismu vyplyvani.

B. Russell pak upozoriiuje na to, Ze ne vse, co se z gramatického hlediska jevi jako
jméno, vskutku jménem je. Za opravdova jména nejsou Russellem povazovana gramaticka
jména jako cokoli, nic, néjaky ¢lovek. Russell dokumentuje to, ze se logicka struktura vyroku
muze dost zasadné rozchazet s jeho viditelnou gramatickou strukturou. Gramaticka struktura
je povazovana za ,,povrchovou‘ a logicka struktura za ,,hloubkovou. Z tohoto rozliseni
se odviji i cela analyticka filosofie, ktera v Usili zachytit vyplyvani a jeho prostiednictvim
smysl, hleda to, co je na vyrazech z hlediska vyplyvani podstatného, tedy jejich logickou
strukturu. Pro analytickou filosofii porozumét vyroku znamena porozumét jeho logické
struktufe.
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Sama analyticka filosofie s poZzadavkem zkoumat logické struktury je mocnym inspira-
torem logiky. Logicka etapa jejiho vyvoje je diky filosofum Videnského kruhu vystiidana
obratem k jazyku, ktery se ubira dvéma sméry. Prvni z nich vyustuje v takovou reformu
jazyka, kterou by se zrusil rozdil mezi gramatickou a skute¢nou logickou strukturou naseho
jazyka; druhy moznost takové reformy popira a svéfuje studium a rozbor faktickych struktur
a faktického uziti naseho bézného jazyka do rukou filosofie. Ovsem tim by mél byt tikol
filosofie naplnén.

V souladu s timto pfistupem porozumét v odborném jazyce znamena porozumét logické
struktufe vyrazl, vyplyvani. To ov§em znamena védét, jak takova logicka struktura vypada
a jak je mozné ovéfovat jeji spravnost. Znamena to mit znalost logiky, ¢i absolvovat kurzy
logiky podle potieb. S politovanim vSak mizeme konstatovat, ze se v ¢eském systému
vzdélavani nedostava logice nalezitého mista. Logické ulohy najdeme sporadicky ve ste-
doskolské matematice, kdy vsak neni prostor obsahnout celou §ifi logiky. Spoléhame na
to, ze formalné logické struktury jsou natolik samoziejmé, ze v nich mysli témét kazdy.
Zapominame vSak na skute¢nost, Ze mysleni mladé generace neni formovano na zakladé
vyznamovych, ¢i logickych struktur, nybrz pod tlakem obrazi, které se davaji bud’ k pfijeti,
¢i odmitnuti, ale ve velmi malé mife podnécuji piemysleni.

Casto je do protikladu k analytické tradici kladena tradice fenomenologicka. Lze se
domnivat, ze ve skute¢nosti neni protikladem, opakem, nybrzZ jinym vyjadfenim té€hoz pro-
blému, jinym zplsobem uchopeni problému porozumeéni, které nd&m umoziuje vyjevit zcela
jiné stranky tohoto procesu, jeZ zlstavaji v analytickém pfistupu zfetelné skryty.

Heslem zakladatele fenomenologie — E. Husserla — ,,K vécem samym® je vyjadieno
celkové zaméteni této tradice. Porozumét tomu, jaka véc ve svém originale skute¢né je.
To ov8em znamena nazirat svét nasi puvodni zkuSenosti, svét v jeho zakonité struktufe,
opro$tény od nanosu teorii, jez mu kdy davaly smysl. Ne nadarmo si Jan Patocka za cil své
habilita¢ni prace stanovil analyzovat to, diky ¢emu vécem rozumime — svét v ptivodnim
vyznamu. Pfirozeny svét ma jisté zakladni osy: ma stfed, ktery vzdy odkazuje na nasi téles-
nou orientovanost; kolem centra se nachazi oblast blizkého, kterou chapeme jako domov;
za touto oblasti se pak prostira oblast ciziho. Pfirozeny svét se dale vyznacuje ¢asovou
strukturou a spoluzitim s druhymi. V tomto pfistupu pak vyznam véci znamen4, zZe dana
véc ukazujici se ¢lovéku mu neni lhostejnd, Ze mu néco tika, protoze svét souvisi s jeho
existenci. V celku svéta se véci vyjevuji. Svét je horizontem, jenZ dava moznost vécem se
ukazovat. V ném jsou véci obsazeny a davaji se ¢lovéku. Tim, Ze svét ukazuje co a jaké
véci jsou, je garantem toho, ze véci maji vyznam.

K ukazovani véci vSak neodmyslitelné patii lidska existence, nebot’ pouze ¢lovéku se
véci mohou ukazovat ve svém smysluplnosti. Porozumét znamena porozumét vécem, jak se
ukazuji. Ukazuji se tak, jak mohou slouzit ¢lovéku. Porozumeéni neni v tomto pfipadé cestou
k mapovani, odhalovani formalnich struktur konstituovanych vypovédi, nybrz k pochopeni
toho, jak se v celku svéta véci ukazuji, k pochopeni toho, ze ukazovani véci je spojeno
s jednanim subjektu, je vyrazem jeho zainteresovanosti na svém byti. Porozuméni ma tak
vyrazng eticky rozmér.

I kdyz sama fenomenologie usiluje o dotazovani vlastnich predpokladd, ptesto se v pii-
padé porozuméni setkavame s jednim predpokladem, ktery sama netematizuje, ,,s predpo-
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kladem, ze jazyk, jimz je vZdy tfeba takovy nazor uchopit a formulovat, aby jej bylo mozno
komunikovat, sd&lovat jinym, je pouhy nastroj.“' To, co se nazir4, je bezezbytku vyjadiitelné
jazykem prave tak, jak je to vidéno. Fenomenolog je pfesvédcen o tom, Ze jazyk nemize
ovliviiovat to, co vidime.

Chceme-li v souladu s fenomenologickym pfistupem docilit porozuméni, nelze se
soustfedit pouze na jazykové struktury, ale je tfeba si uvédomit, Ze uvadime studenta do
ptislusného oborového svéta, v némz bude urcité véci rozumeéno. Jsme povinni ukazat onen
horizont, jenz dovoluje jednotlivym vécem vyvstavat pravé tak a ne jinak. K tomu je vSak
také nezbytna pfislusna vybava toho, kdo ukazuje i toho, kdo takové sdéleni pfijima — schop-
nost vidét véci v celku i problemati¢nosti — uréitou miru filosofické erudice.

Z vyse uvedenych skuteénosti vyplyva, ze pro porozuméni v odborném jazyce musime
vedle samotnych odbornych vyrazii byt vyzbrojeni uréitymi znalostmi a dovednostmi, které
ziskdvame mimo obor samotny, které jsou vSak dalezitymi pfedpoklady nasi schopnosti
porozumét a to je znalost logickych struktur a schopnost filosofovani.
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Résumé

Prispévek si klade za cil poukazat na skutecnost, ze ptedpokladem fungovani spolec-
ného svéta je porozuméni a to nejen mezi narody, ale i mezi reprezentanty jednotlivych
obori lidské ¢innosti i mezi nositeli a vykonavateli jedné odbornosti. Zptisob porozuméni
je podminén volbou diskursu, ¢i zafazenim se k pfislusnému proudu myslenkové tradice.
Pristupy analytické filosofie a fenomenologie k porozuméni nelze zcela jednoznaéné oznacit

vvvvvv

problém z rtiznych hledisek.

Summary

The objective of the contribution is refer to fact that a prerequisite to work a common
welt is a understanding between a nations and understanding between a experts disparate
branch, too. The way understanding depend on a diskurs or join to the respektive trend
of the intellectual tradition. An access analytical philosophie to the understanding is not

! Petticek, M.: Uvod do soucasné filosofie. Praha 1992, s. 133.
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antithesis a access phenomenological philosophie, they are rather a alternative way how is

possible one problem solve.
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INTERNETOVA GENERACE V EVROPSKE ZNALOSTNI
SPOLECNOSTI

Jaroslava Kubatova

Uvod

Podminkou prosperity soucasné spolecnosti se stavaji znalosti a jejich efektivni vyuzi-
vani. Tato skute¢nost souvisi se vzrustajici implementaci informaénich a komunika¢nich
technologii do vSech oblasti zivota. Zvlastni postaveni v tomto svété ziskava nejmladsi
generace, zejména jeji nejvzdélané;si ¢ast, ktera vyrustala v modernim technologickém
prostfedi. Krom¢ mimoiadnych schopnosti pracovat s technologiemi se od svych predchiid-
cii 1idi i vzorci svého pracovniho a mimopracovniho chovéni. Ceské spoleénost stoji nyni
pted rozhodujicim ukolem: udrZet tuto generaci ve svych regionech, rozvinout a vyuzit jeji
lidsky kapital.

Lidsky kapital internetové generace

Na trh prace pravé vstupuji nebo se na sviyj vstup ve vzdélavacich institucich pfipravuji
predstavitelé generace, ktera jako historicky prvni vyriastala v digitalnim svété. Tato gene-
race je kratce oznaCovana jako generace Y, ale také jako internetova generace. Internetova
generace je reprezentovana lidmi, ktefi se narodili v roce 1980 a pozdéji, to znamena, zZe
nejstar$im z nich je nyni (v roce 2004) 24 let. S malou nadsazkou mizeme fici, Ze tito lidé
nepoznali svét bez videa, kompaktnich diskt, mobilnich telefont, bez pocitaci a hlavné
bez internetu. Technologické vlivy vyrazné ovlivnily jejich vnimani svéta a hodnotovou
orientaci. Ve srovnani se svymi piedchtdci jsou 1épe vzdélani, mnohem kreativnéjsi a hlavné
nepfekonatelng zdatni pfi uzivani informacnich a komunikacnich technologii (ICT).' Popsa-
ny jev je globalni a bylo by chybou domnivat se, Ze se netyka i eské spole¢nosti. V Ceské
republice vyuziva internet denné nebo témét denné asi milion lidi. Pfitom kazdému druhému
uZivateli je méné nez 30 let a dvé tfetiny vSech uZivateld maji stfedoskolské ¢i vysokoskol-
ské vzdélani.” Ukazuje se, Ze generace Y vyznava jiné hodnoty nez generace jejich predkii
(generace X), coz se odrazi v jejim pojeti lidského kapitalu i ve vztahu a v oéekavanich

' Hatfield, S. L.: Understanding the Four Generations to Enhance Workplace Management. 4AFP Exchange. Jul/Aug
2002, 22, 4, s. 72-74.

www.gfk.cz/news/press, 26. 9. 2003.
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vuci pracovnimu uplatnéni a ve zptusobech pracovniho chovani. Tito mladi nezavisli lidé,
zejména ti z nich, ktefi dosahuji vysSich stupiiti vzdélani, jsou nositeli lidského kapitalu
s vysokou hodnotou a jsou si toho védomi.

Rostouci vyznam lidského kapitalu pro rozvoj spole¢nosti zacal byt zdirazilovan na
konci 20. stoleti v souvislosti s rozsahlymi technologickymi a spole¢enskymi zménami.
Je prokazatelné, Ze pro rozvoj regionu je rozhodujici nikoli pocet obyvatel, ale kvalita zde
pritomného lidského kapitalu. Lidsky kapital, ktery je pfedstavovan souhrnem znalosti,
dovednosti a schopnosti, hraje kli¢ovou roli v ekonomickém rustu a Groven vzdélavani,
které kvalitu lidského kapitalu determinuje, zdsadné ptisobi na vyvoj spole¢nosti. Ekono-
micka ¢innost stale vice zavisi na kvalité a kvantité védomosti. Ekonomika mize byt kon-
kurenceschopna jediné za podminky, ze bude schopna vyuzivat informa¢ni a komunikaéni
technologie, nové manazerské a organiza¢ni postupy a bude disponovat vzdélanou pracovni
silou.” Proto je obecné uznavana potieba zvysovat vzdélani véetné jeho celoZivotnich forem.
Jestlize pomé&fujeme piinos riznych forem kapitalu pro ekonomickou vykonnost, 1ze od-
hadovat, ze v EU se na ni finan¢ni kapital podili 38 %, fyzicky kapital 7 % a lidsky kapital
55 %, zatimco v USA se finan¢ni kapital podili 21 %, fyzicky kapital 9 % a lidsky kapital
70 %." Potencial lidského kapitalu v EU tedy neni ziejmé pIn& vyuzit.

V ramci vstupu CR do EU je nezbytnosti uvédomit si obecné vyvojové trendy, které
musi byt provazany s vymezenim vzdélavaci politiky, hospodaiské politiky i politik vSech
souvisejicich oblasti. V roce 2000 byl Evropskou radou v Lisabonu vytéen strategicky cil
Evropské Unie: stat se do roku 2010 nejkonkurenceschopnéjsi dynamickou znalostni eko-
nomikou na svété, ktera obCantim zajisti na trvale udrzitelném zakladé vysokou a rostouci
Zivotni Giroveti, vysokou miru zaméstnanosti a posilenou socialni soudrznost.’

Vyvoj soucasné ekonomiky je doprovazen technologickymi zménami, pfedevsim v ob-
lasti informacnich a komunikaénich technologii, které posiluji globalizaéni trendy. Konku-
renceschopnost ekonomiky je podminéna vytvafenim novych forem organizace, zavadénim
odpovidajicich manazerskych technik a pracovnich postupti. Technologické a organizaéni
zmény musi byt doprovazeny soustavnym zkvalithovanim lidského kapitalu. Vyuzivani ICT
pro komunikaci méni charakter a zptisoby organizace prace a rovnéz méni pozadavky na
pracovni chovani. Dochazi k revolu¢nimu posunu produkéniho paradigmatu: od masové,
standardni a statické produkce k individualni na pfani klienta pfizptisobené a dynamické
produkci. Zména produkéniho paradigmatu s sebou nese vzrust vyznamu intelektualniho,
potazmo lidského kapitalu.® ICT méni podstatu a obsah ¢innosti a zvysuji pozadavky na
znalosti, schopnosti a dovednosti pracovniki.

Némecek, P. — Kocmanova, A.: ,, Trendy vyvoje podniki v kontextu vstupu CR do EU a jeji primyslové politiky*.
In: Nové trendy rozvoje priimyslu. Brno 2003. Text na CD, nestrankovéno.

Tessaring, M.: ,,Human resources and investments in education and training — European challenges and obje-
ctives®. In: Lidsky kapitdl a investice do vzdélani. Sbornik ze 6. rocniku mezindrodni konference. VSFS Praha
2003, s. 11.

www.europa.eu.int/comm/lisbon_strategy/index_en.html, 20. 1. 2004.

Hoogervorst, J. A. P. — Koopman, P. L. — van der Filer, H.: Human Resource Strategy for the New ICT-driven Bu-
siness Cotext. International Journal of Human Resource Management. 13 : 8, December 2002, s. 1245-1265.
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Popsané zmény posouvaji spole¢nost od tayloristické industrialni ke spolecnosti postin-
dustrialni. Méni se 1 vztah mezi zaméstnanci a organizaci. Zaméstnavatel ur€uje svou vizi
a strategii, ale disponibilni lidsky kapital a pracovni chovani zaméstnancti zpétné ovliviiuje
jejich obsah a podminuje miru jejich naplnéni, coz zasadnim zpisobem determinuje Gisp&s-
nost organizace i prislusného regionu. Naopak organizace umoznuje prostiednictvim délby
prace uplatnéni specializovanych dovednosti jednotlivych pracovnikii jako ¢lent tymu.

V pojeti zaméstnaneckych vztahti predstaviteli Generace Y lze vysledovat ¢tyfi vyrazné
trendy, které nuti zaméstnavatele pfezkoumavat tradi¢ni techniky fizeni lidskych zdroji:’
» Kratsi kariérni cyklus
Tradi¢né pojaty kariérni cyklus je pfimy a dlouhodoby proces, trvajici fadové desitky let.
Ovsem ve vztahu ke Generaci Y se mluvi o tom, Ze dvacetileté budovani kariéry je nahrazo-
vano dvacetimési¢nim procesem nabyvani schopnosti. Tento jev uzce souvisi s tim, Ze mladi
lidé vnimaji zménu jako béZznou soucast zivota, a stejné tak pohlizeji na zménu zamestnani.
Navic usiluji o co nejvyssi zhodnoceni vlastniho lidského kapitalu, a proto bez problému
prechazeji z jednoho zaméstnani do jiného véetné riznych typt kratkodobych kontraktt
a méni i obory svého uplatnéni.

» Technologie jako pracovni prostiedi

Mladi vzdélani pracovnici jsou nejen schopni tvliir¢im zptisobem vyuzivat informacni a ko-
munikacni technologie, ale jsou pro né piedpokladanym a tudiz vyZadovanym pracovnim
prostiedim. Implementace ICT zaroveit modifikuje pracovni silu. Interni technologie (intra-
net, voice mail, personal digital assistance aj.) méni zpuisoby komunikace uvnitf organizace.
Vzrista moznost pro teleworking, kdy pracovnik je doma a s matef'skou organizaci je spojen
pocitacovou siti a mobilnim telefonem. Komunikaéni systémy umoziuji komunikaci naptic
celym svétem. To je na jedné strané velka prileZitost, avSak limitem se stavaji jazykové
bariéry. Nové technologie umoznuji sledovani a kontrolu pracovnikii. V této otazce, po-
dobn¢ jako pfi feSeni pocitacové bezpecnosti organizaci, zlistava nevyieSena fada pravnich
a etickych otazek. Jisté je, ze pojeti divéry v organizaci se posouva do nové dimenze.

* Rostouci poptavka po vzdélavani v organizaci

Generace Y ma snahu efektivné investovat vlastni lidsky kapital a pojimat kariéru jako
kratky cyklus ziskavani dovednosti. Tomu odpovida i tlak téchto pracovnikii na vzdélavani
v organizaci, poptavka po rtiznych typech tréninkti a dalSich moznostech osobniho rozvo-
je. Pii rozhodovani o pracovnim uplatnéni maji tito lidé na mysli otazku: ,,Co se v tomto
zaméstnani nau¢im, co mi umozni dosahnout mych budoucich cild?*“ Vzdélani je pro
predstavitele Generace Y vysokou hodnotou, uvédomuji si jeho vyznam, a proto pozaduji
moznost celozivotniho vzdélavani od svych zaméstnavatelti. Vnimaji totiz, Ze s rostouci
kvalifikaci roste rovnéz jejich hodnota na trhu prace. Dostupnost riiznych forem trénink se
stava pozadovangj$i zaméstnaneckou vyhodou nez penézni benefity a moznost profesniho
rstu je uc¢innéj§im motivatorem nez jiné formy odmén.

7 Green, M. E.: Beware and Prepare: The Government Workforce of the Future. Public Personnel Management.

Winter 2000, 29, 4, s. 435-444.
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* Rostouci diiraz na zivotni styl

Ve srovnani se svymi piedchiidei klade Generace Y vet$i diraz na rovnovahu profesniho
a soukromého Zivota (work/life balance). Proto jeji predstavitelé vyzaduji moznost telewor-
kingu a pruzné pracovni doby. Od své prace ocekavaji, Ze bude smysluplna, uzite¢na, ale
i zabavna. V souladu s trendem vyuzivani ICT potazmo v souladu s popsanym posunem
produkéniho paradigmatu chtéji vytvorit své individualni pracovni prostiedi a ¢asovy rozvrh
prace tak, aby jejich prace odpovidala jejich Zivotnimu stylu.

Nelze samoziejmé predpokladat, ze by vSichni mladi vysoce vzdélani zaméstnanci jed-
nali vyhradn€ popsanymi zptsoby. Potvrzuje se vsak, Ze schopnost zaméstnatelnosti je pro
né prvorada, povazuji ji za osobni odpovédnost a snazi se ji soustavné zvySovat. Objevuje
se také myslenka, ze mladi znalostni pracovnici se k popsanym trendiim hlasi verbalng, aby
ziskali praci, ackoli by tradi¢né pojatou celozivotni kariéru v zdsadé neodmitali. Pfi¢inou
muze byt to, Ze samotni zaméstnavatelé podporuji myslenky ¢astého stiidani zaméstnani
a profesi stejné jako osobni odpovédnosti za zamé&stnatelnost, protoze jim to umoziuje
uzavirat kratkodobé pracovni smlouvy a zbavuje je to odpovédnosti za planovani kariéry
zaméstnancl a péce o jejich profesni rozvoj, tedy snizit investice do rozvoje pracovnikt
a péce o né a naopak zvysit pruznost vnitropodnikového trhu prace.® Svét prace se viak
zasadné zménil. Pfedstavy o celoZivotnim zaméstnani je nutno opoustét. Lze predpokladat,
ze v budoucnu se stanou Gspé$nymi ,,portfolioworkers®, tedy takovi jedinci, ktefi akumuluji
portfolio chytie rozlozenych vydéle¢nych ¢innosti a budou pisobit jako nezavisli spolupra-
covnici riiznych organizaci.’

Pohled do ¢eské reality

Czechlnvest v ramci analyzy situace v oblasti lidskych zdroji proved! prizkum v podni-
cich na izemi CR."’ Podniky opakované zdtirazituji zvy$ené naroky na odbornost a jazykové
vybaveni. Vysokoskolaci maji dobrou schopnost analytické prace, odborné znalosti, ochotu
ucit se, vysokou flexibilitu a velkou motivaci. Na strané druhé maji mnohdy piilis teoretické
znalosti na tikor praktickych dovednosti, malo zkuSenosti z ciziny, jsou netrpélivi a maji net-
mérné predstavy o budouci kariéte. Zaméstnavatelé kritizovali nedostatky v oblasti prezentac-
nich a komunika¢nich dovednosti a prace v tymu. Znalost jazykt je v porovnani s ostatnimi
zaméstnanci dobra, avSak vzhledem ke globaliza¢nim trendiim stale nedostate¢na.

Nejvétsim problémem zaméstnavateld je motivace a stabilizace vysoce kvalifikovanych
lidi. Podniky se potykaji s jejich nizkou loajalitou a vysokou fluktuaci. V ur¢itych regionech
nejsou absolventi VS viibec ochotni pracovat.

¥ King, Z.: New or Traditional Careers? A study of UK Graduates’ preferences. Human Resource Management
Journal. 2003; 13, 1, s. 5-26.

° Gross, P.: ,,Spole¢nost mnoha piilezitosti“. In: Pongs, A.: V jaké spolecnosti viastné Zijeme? Praha 2000,
s. 110.

' VIk, A.: PFipominky podnikii v oblasti rozvoje lidskych zdrojii. Interni material agentury CzechInvest, odboru
lidskych zdroju, unor 2004.
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Celosvétové trendy skute¢né poukazuji na rust poctu takovych zaméstnancu, ktefi se
orientuji na praci a kariéru, ale nejsou oddéani organizaci, ve které jsou zaméstnani. V Ceské
republice vyjadiuje oddanost své praci 47 % zaméstnancti (celosvétove je to 57 %); orga-
nizaci, ve které pracuji, je v CR oddéno 41 % (celosvétové 51 %) zaméstnanci." V eské
populaci byl mezi lety 1991-2002 zaznamenan pokles vyznamu prace jako zivotni hodnoty
a naproti tomu si lidé stale vice ceni volného ¢asu a socialniho okoli. Zapocaté trendy bu-
dou s vysokou pravdépodobnosti pokra¢ovat a naznaéuji, Ze se u mladych Cechii projevuji
podobné zpusoby chovani jako u jejich vrstevnika v jinych technologicky vyspélych spo-
le¢nostech. "

Uvedenému tvrzeni odpovidaji vysledky prizkumu, ktery byl proveden v akademickém
roce 2002/2003 mezi absolventy bakalaiskych obort Cizi jazyk—aplikovana ekonomie na
Filozofické fakulté Univerzity Palackého Olomouc (dotazovano bylo 35 osob). Ti za své
nejvetsi prednosti, které mohou nabidnout zaméstnavateli, oznacili znalosti, flexibilitu, spo-
lehlivost a ochotu dale se vzdélavat. Moznost dalsiho vzdélavani v podniku byla druhou
nejpozadovanéjsi zaméstnaneckou vyhodou (po moznosti uzivat osobni automobil). Ochotu
dale se vzdé&lavat deklarovalo 92 % dotazanych.” Absolventi by chtéli do svého prvniho
zameéstnani nastoupit nejradé€ji v Brné€ ¢i Olomouci, na tietim misté v Praze. V Olomouckém
kraji vSak pocit'uji nedostatek vhodnych pracovnich pfileZitosti a nizké platové ohodnoceni.
Tti Ctvrtiny z nich pozaduji nastupni plat vyssi nez 15 000 K¢, pticemz zakladni slozka
pramérné mzdy v Olomouckém kraji je 11 000K¢ (vEetné odmén a piiplatkt 16 500K¢).
Na druhé strané¢ si vyznamni zaméstnavatelé Olomoucka stéZuji na odliv perspektivnich
absolventl vysokych $kol z regionu. Prostor pro komunikaci a spolupraci $kol, absolventl
a zamé&stnavateld neni efektivné vyuzivan.

Zavér

Urovei a specializace vzdélani, naro¢nost profese a vék se postupné promitaji do nazo-
rové diferenciace ¢eské vetejnosti. Mladi lidé, vysokoskolaci a vyss$i profesionalové jsou
vyznavaci dynamického ekonomického a technologického vyvoje spole¢nosti. Miizeme
predpokladat, ze tyto skupiny budou nadale prosazovat principy odbornosti, produktivity
a efektivnosti vedouci k ekonomickému ristu a mezinarodnimu uspéchu. Na druhé strané
1ze logicky ocekavat, Ze 1idé, kteti nejsou dostatecné pruzni, dynamicti, vzdélani a funkéné
gramotni se mohou dostavat do obtiznych Zivotnich a ekonomickych situaci. Problémy
by mohly postihnout zhruba dvé pétiny nasSich obc¢anu, kteti se kloni ke spolecenskému
vyvoji bez vyraznych a rychlych zmén, coz uplatiiuji v soukromém Zivoté€; nejsou ochotni
vyvinout osobni iniciativu pro zlepSeni své situace. Takové postoje se poji s niz§im dosa-
zenym vzdélanim a s vys$§im vékem. Otazkou ziistava, zda se popsané nazorové proudy

"' http://www.tnsofres.cz, Global Employee Commitment Report 2002, 26. 11. 2002.
12 Frig, P. a kol.: Cesi na cesté za viastni budoucnosti. Praha 2002.

" Benesova, R.: Pracovni aspirace absolventii oboru cizi jazyk—aplikovand ekonomie. Bakalatska prace. FF UP
Olomouc 2003.
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podati sblizit nebo zda se staneme ,,dvourychlostni spoleénosti*.'* Tfeti moznosti je odliv
mladsich a kvalifikovangjsich osob do rozvinutéjsich oblasti svéta s lepSimi podminkami
pro zhodnoceni lidského kapitalu. Vysoké Skolstvi ma prilezitost piispét k rozvoji potencialu
&eského lidského kapitalu. Usili univerzit by viak mélo byt potencovano vyty&enim efektivni
a koncepcni politiky celozivotniho vzdélavani véetné nastroju financniho zajisténi a dale
zintenzivnénim vnéjsi komunikace s institucionalnim okolim.
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INTERNETOVA GENERACE V EVROPSKE ZNALOSTNI SPOLECNOSTI
Résumé

Aktualni technologické a socialni zmény vyvolavaji rist vyznamu lidského kapitalu pro
rozvoj spoleénosti. V souvislosti se vstupem Ceské republiky do Evropské unie je nezbytné
uvédomovat si nejdulezitéjsi vyvojové trendy a zohlednovat je v systému vzdélavani. Jed-
nim z pfikladdi zmén je proména pracovniho i mimopracovniho chovani mladé generace,

' Srov. Keller, J.: Socidlni stat a globalizace. Ptednaska Klubu sociologti a psychologii v Praze 12. 2. 2003.
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ktera praveé vstupuje na trh prace (internetova generace). Zakladnim piedpokladem rozvoje
konkurenceschopné ekonomiky je udrzet predstavitele internetové generace v regionu a roz-
vinout jejich lidsky kapital.

INTERNET GENERATION IN EUROPEAN KNOWLEDGE SOCIETY
Summary

The importance of human capital for a development of society is growing according to
recent social and technological changes. It is important to acknowledge general develop-
ment trends according to accession of the Czech republic to the EU and it is also important
to connect it with the limitation of educational policy. The change of working and leisure
time behaviour of young generation (Internet Generation) that has just entered the labour
market is one of the new events. The crucial factor of ability of economy to compete is to
keep and develop the knowledge potential of young generation in our region.

Jaroslava Kubdtova

Kabinet aplikované ekonomie
Filozoficka fakulta UP
Kiizkovského 12

771 80 Olomouc

Ceskd republika
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