Kritické mysleni v sou¢asné Skole

Helena Grecmanova

Naucit se kriticky myslet a pouzivat kritické mysSleni je v souCasné vzdélanostni
spole€nosti zadouci pro jeji dalSi rozvoj. Potfebné je to ale i z hlediska zdravého
sebevédomi jednotlivce, ktery si je védom svych prav a svobod, ktery se chce aktivhé
podilet na svém zivoté, chce o ném rozhodovat a odmita stat se objektem

manipulace ze strany jinych lidi.

Otazky k zamysleni

Co je podle vas kritické myS$leni? Jak byste charakterizovali kritické mysleni?

Ukol

Sdélte, co si vybavujete v souvislosti s kritickym myslenim.

Na kritické mysleni Ize nahlizet z nékolika uhld pohledu.

Filozofové spojuji kritické mysSleni se schopnosti logicky uvaZzovat a argumentovat,
rozumné se rozhodnout ¢emu véfit a éemu ne (Norris, 1989). U literarnich teoretikt
jde o kritické mysleni pfi rekonstrukci (analyzy) textu. Pedagogové hovofi o kritickém
mysSleni v souvislosti s naplfiovanim  vysSich  stupfii’ Bloomovy taxonomie.
V povédomi Siroké verejnosti je nékdy kritické mysSleni pfedchudcem negativnich

hodnoceni a vyjadfeni odmitajicich stanovisek.

V tomto textu je kritické mysSleni pojimano podle Kloostera (2000, s.8-9) jako
nezavislé a samostatné mysleni, vychodiskem pro ného jsou informace a
informovanost. Kritické mysleni zaCina otazkami, problémy, k nimz jsou hledany
odpoveédi a feSeni. Kriticky myslet znamena byt schopen uchopit mySlenku a
disledné ji prozkoumat, podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat ji s opaénymi
nazory a s tim, co jiz o ttmatu vime, a na tomto zakladé zaujmout urcité stanovisko.
Kritické mysleni se opira o promySlena zdlvodnéni (Steele, Meredith, Temple,
Walter, 1997, s. 12, 13, 22, Bertrand, 1998, s. 213).



Ve vyuce plni kritické mysleni tfi vyznamy:
1. Kritické mysleni je cilem vyuky.
2. Kritické mysleni je cilevédomy, organizovany, aktivni a tvofivy proces.
3. Kritické mysleni je specificky vychovné vzdélavaci prostredek (strategie,

metoda uceni).

1. Kritické mysleni jako cil vyuky
V tomto pfipadé se jedna o jeden z formativnich cild vyuky a to naucit lidi
kriticky uvazovat a myslet. Podle Urbanovské (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s.
14) jde o vytvofeni dovednosti pfichazejici informace nejen vstfebavat, ale také
s nimi umét aktivné pracovat pfi vyuziti vSech mysSlenkovych operaci. ,Kritické
mysSleni je zavislé na schopnosti interpretace, analyzy, vytvarfeni smysluplnych

usudkl a zduvodriovani vdech provedenych uvah.*

Kritické mysleni je spojovano se zvidavosti, pochybnostmi, zdravou skepsi,
pouzivanim rlznych kognitivnich strategii, s kladenim otazek a systematickym
hledanim odpovédi, nalézanim alternativnich postupu, racionalni obhajobou nazorq,

zvazovanim argumentu atd.

2. Kritické mysleni jako proces
V pfipadé uplatiiovani kritického mysleni ve vyuce, je proces vyuky rozdélen do tfi
fazi. Témito tfemi fazemi musi prochazet zvladnuti kazdého tématu. Pokud se jedna
o rozsahlejSi téma, je mozné obdobné rozfazovat i dilCi Casti tématu, které mohou byt
obsahem jednotlivych vyu€ovacich hodin. Jedna se o faze: evokace (E), uvédomeéni

si vyznamu (U), reflexe (R).

Evokace je navozena seznamenim se s nazvem tématu. Zaci, studenti &i studuijici si
maji vybavit asociace spojené s tématem. Maji pfemySlet nad tim, co jiz védi o
tématu, kde se s tématem setkali, jaké maji o ném predstavy. Mohou také formulovat
otazky, na které by chtéli nalézt odpovéd. Z pfedchozich znalosti si kazdy jednotlivec
vytvafi vlastni mentalni mapu, do které pozdéji zasazuje nové poznatky. V této fazi

dochazi k aktivizaci a motivaci ucicich se subjektd k uceni.



Uvédomeéni si vyznamu je fazi, ve které se lidé setkavaji s novymi informacemi,
napf. ¢tenim textu, v diskusi, na pfednasce, sledovanim filmu Ci pfi praktické €innosti.
Dochazi ke konfrontaci novych informaci s dosavadnimi poznatky. Nové informace
jsou tfidény, hodnoceny, spojovany s dosavadni védomostni strukturou, nebo jsou
odmitany. Diky novym poznatkim je pUvodni védomostni struktura také
rekonstruovana. UCcitel (lektor) by mél udrZzet zajem ucicich se lidi o uceni,
podnécovat je k aktivnimu pfistupu k ueni a vést je, aby sledovali, jak se vyviji jejich

chapani novych poznatku (jak probiha jejich u€ent).

Reflexe uzavira cely proces. Nové informace jsou dale tfidény, systematizovany,
sjednocovany a upeviiovany. Vznika vlastni zku$enost. Zaci, studenti, studuijici
zjistuji, co noveho se naucili, které predstavy si potvrdili, které vyloucili, jak byla
preformulovana puvodni pfedstava o tématu. Seznamuiji se s nazory a postoji svych

spoluzakul. Potvrzuje se jim skute¢nost, ze poznani se vyviji.

Rozfazovani vyuky a obsah aktivit v jednotlivych fazich odpovida pozadavkum

konstruktivistické pedagogiky a kognitivni psychologie.

Otazky k zamysleni
Jak vétsinou probihal proces vyuky, kdyz jste chodili do zakladni nebo stfedni skoly?

Jak byl rozfazovany? Byla realizovana reflexe? Jak?

3. Kritické mysleni jako prostredek (strategie, metoda)
Také zpusob pristupu k uéebnimu obsahu muze byt kriticky, to znamena, Ze je
aktivovano mysleni a rozvijeno kritické mysleni ugicich se. Zaci, studenti & studujici
jsou vedeni k hlubSimu promysleni problému, inspirovani k diskusi, seznamovani

s riznymi nazory, podnécovani k formulaci vlastnich otazek.

Ve v8ech fazich ramce E-U-R jsou uplatinovany nasledujici aktivity: psani, cteni,
diskuse, individualni prace a Cinnosti ve dvojicich, skupinova i hromadna prace atd.
Specifické metody jsou, napf.: volné psani, u€ime se navzajem, diskusni pavucina,
posledni slovo patfi mné, kostka, pétilistek, I.N.S.E.R.T. (znaménkovani textu).

Nékteré z nich budou predstaveny také v tomto textu.



Diky uplatnovani kritického mysleni jako cile, procesu a prostiedku (strategie a
metoda) se vyuka pozitivhé proménuje, protoze:
¢ je rozmanitéjsSi a organizaéné prehlednéjsi,
e jsou vyuzivany problémové ulohy,
e je podporovan rozvoj osobnosti uciciho se subjektu s ohledem na jeho
individualni schopnosti,
e Zaci jsou vice zaangazovani, maji vice prostoru pro rozvoj samostatnosti a
odpoveédnosti,
e ucitel zakiim pomaha a usiluje o jejich spravedlivé hodnoceni,
e jsou prozivany dobré socialni vztahy mezi vSemi zuCastnénymi.

Zmeény ve vyuce jsou zaznamenany od ucitell, ktefi kritické mysSleni uplatriuji.

Priklad

»...sSmyslem kritického myS$leni neni naucit Zaky byt neustale v opozici, aby
bezmyslenkovité negovali vSe, co je oslovuje, ale vést je k uvaZovani nad viastnim
ucebnim obsahem. Oceriuji, Ze uc¢im Zaky dovednostem, které jednou budou v Zivoté
potfebovat. prozkoumavat myslenky a zaujimat stanoviska, adekvatné vyjadfovat
svuj nazor, byt tolerantni, dokazat spolupracovat, Cinit rozhodnuti, vysvétlovat je,
obhajovat, zodpovédné jednat. Také posiluji jejich sebeduvéru“ (absolventka 2. kurzu

Podporujeme aktivni u¢eni a samostatné mySleni Zaki — Mostkovice, ¢erven 2000).

Ukol

Srovnejte vase pojeti kritického mysleni s tim, co jste si pravé precetli.

Otazka k zamysleni

Odpovida vyse uvedené pojeti vasSi predstavé?

A jak se kritické mysleni dostalo do Ceské Skoly? Diky projektu Reading and Writing
for Critical Thinking (RWCT), coz v prekladu znamena Ctenim a psanim ke

kritickému mysleni.



Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT)

Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je projekt, ktery byl v Ceské republice poprvé
pfedstaven vroce 1997 americkymi odborniky na aplikaci kritického mysSleni ve
Skole, fizenych organizaci Center for Critical Thinking and Moral Critique se sidlem
v Kalifornii. Projekt pfipravilo Consortium for Democtratic Education. Mezi prvnimi
ucastniky ro€niho kurzu zamérfeného na predstaveni projektu byli ucitelé (lektofi)
z riznych stupnd Skol a zaméstnanci knihoven, ktefi po absolvovani kurzu Skolili

dalSi zajemce.

Otazky k zamysleni
Setkali jste se s projektem Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT)? Jaké
zkuSenosti mate s uplatriovanim kritického mySleni ve Skole, do které jste sami

dochazeli?

Adekvatni prostredi pro kritické mysleni
Pro kritické mysleni je tfeba vytvofit specifické podminky. S ohledem na projekt
Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT) — Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni je doporu¢eno respektovat rozfazovani uciva (tématu) do ramce E-U-R,
implementovat metody a strategie RWCT, podporovat divergentni mySleni, rozvijet
tfidu jako ucici se komunitu.
Dulezité je:
e zajistit casovy komfort, nepracovat ve spéchu, aby byl dostatek ¢asu pro
premysleni (na zaCatku pro zamysleni se o tématu - co vim, co si myslim, ze
vim atd., pozdéji k vyjadfovani mysSlenek, k vyméné zkuSenosti a kK jejich
obhajobé).
¢ vytvofit podminky pro volné premysleni a spekulace. UCici se lidé by méli
odhadovat vyvoj tématu, vytvaret hypotézy, tazat se.
e akceptovat a vitat rGzné myslenky, nazory a napady. Nehodnotit je
predCasné, protoZze by se mohla snizit jejich produkce.
e aktivizovat zaky, studenty a studujici ve vyuce, v procesech u€eni a mysleni.
Aktivita je spojena s motivaci, vyvolava pfijemné pocity a zvySuje i

sebevédomi.



e zainteresovat kazdého uciciho se jednotlivce v procesu uceni, aby se chtél
ucit (kriticky myslet) a jednal sam se zodpovédnosti za své uceni.
K tomu je dllezitd sebedlvéra, kterou lze posilit prozitky uspéchu, jinak se
Clovék muze obavat poustét do riskantnich situaci (sdélovat a obhajovat
vlastni nazory, navrhovat feseni).

e zajistit bezrizikové prostredi, kde se lidé vzajemné respektuji a mohou si
davérovat. Ochota vyjadfovat vlastni nazory se vytraci, kdyz se lidé obavaji
posméchu sdélovanym myslenkam. Proto je dulezité respektovat zakaz
posmivat se, ponizovat, ironizovat, byt agresivni atd.

e vyjadfovat davéru ve schopnosti ucicich se. Diky tomu vznika zavazek —
nezklamat a prevzit zodpovédnost za vlastni u€eni. Posilovana je motivace
k uceni.

e participovat ve vyuce a spolupodilet se na kritickém mysleni druhych, coz by
mélo platit pro vSechny €leny ucici se komunity. Konkrétné to znamena, napf.
poskytnout svou myslenku, napad druhym, aby se jimi mohli obohatit a
diky jim vymyslet jiné.

e vzajemné si naslouchat, zdrzovat se urychlenych soudl a komentarq,
tolerovat nazory druhych.

e pozadovat kritické mysleni a pozitivné je hodnotit. Zaci, studenti a
studujici potfebuji védét, co se od nich oCekava. Musi mit jasné zadani ukolu
s ohledem na pInéni vyS8Sich cild Bloomovy taxonomie (analyzuj, aplikuj,
argumentuj). Za kritické mysleni by méli byt lidé pochvaleni.

e vytvafet mozkové kompatibilni prostredi, ve kterém jsou respektovany
pozadavky odpovidajici potfebam uceni zdravého lidského mozku
(Kovalikova, Olsenova, 1995): nepfitomnost ohrozeni, smysluplny obsah
ucCiva, moznost vybéru, pfiméfeny Cas, obohacené prostfedi, spoluprace,

okamzita zpétna vazba, dokonalé zvladnuti.

Otazky k zamysleni

Je mozné uplatnit tyto poZadavky v prostredi tradicni Skoly?



Jak hodnotit kritické mysleni?

Priklad

Uditelka Spurna se rozhodla, Ze bude u svych Zaku rozvijet kritické mySleni. Zaradila
do vyuky diskusi, poZadovala, aby Zaci sdélovali vlastni nazor. Uklidnila je, Ze
nemusi mit obavy se vyjadrit, Ze je dulezité, aby sdélili, co si mysli. PoZadovala, aby
navrhovali rizna feSeni problému. Pry se nemusi strachovat, kdyZz reknou ,néco”
Spatné. Na zavér vyucovaci hodiny ucitelka vyhodnotila aktivitu Zaka a jejich zapojeni
se do vyuky. Kazdy Zak obdrzel znamku podle toho, jak odpovidal, podle navrhu
spravnych reSeni a bezchybnych odpovédi.

Ukol

Pokuste se vcitit do zaku ucitelky Spurné.

Otazky k zamysleni
Jak se asi citili v pribéhu vyuky a jak jim bylo s nejvétsi pravdépodobnosti na konci

vyuky pfi hodnoceni? Jak se budou chovat ve vyuce v podobném pripadé pristé?

Hodnoceni lidskych aktivit a vysledku prace je dulezité v zivoté i ve Skole. Lidé, ktefi
se uci, se bez ného neobejdou. Hodnoceni informuje o tom, jak u€eni probiha a
jaké jsou z ného vystupy. Je to dllezita zpétna vazba, kterou jsou korigovany
postupy pri uc¢eni, ovlivihiovana kvalita dosazeného vyukového cile. Ve finalnim
hodnoceni by mélo byt feCeno, jak byla plvodni pfedstava o zvladnuti
naplanovanych schopnosti a dovednosti naplnéna. V hodnoceni by mély byt ovSem
zvazovany i rezervy ucicich se jednotliveid a priciny jejich pripadnych
neuspéchtl s radou, jak jim celit. Aby mélo hodnoceni motivaéni charakter pro
zaky, je tfreba zvazit i zplsob hodnoceni a kdo hodnoceni provadi.

Podle Urbanovské (Grecmanova, Urbanovska, 2007. S. 65) pfijima nejlépe Clovék
zaveéry, které ucini sam. Proto je dllezité, aby ucitelé a lektofi v procesu hodnoceni
maximalné spolupracovali s hodnocenymi Z2Zaky, studenty a studujicimi. Jak
prfedavani a osvojovani poznatkl se ma odehravat v partnerské spolupraci, tak i
hodnoceni by mélo byt na zakladé vzajemna spoluprace. U¢ici se lidé by méli umét
vyhodnocovat a vyvozovat zavéry ze svého ucéeni. Proto by je méli uCitelé a
lektofi Casto vyzyvat k tomu, aby se zpétné podivali na svoji praci a jeji vysledky a
zamysleli se nad tim, co a jak se jim podafilo nebo co a jak by mohli udélat lépe a
jinak.



Vytvaret co nejvice moznosti pro sebehodnoceni zaka, studenta &i studujiciho
znamena zajistit dostatek prostoru pro uvédomeéni si, co ¢lovék pfi ueni déla, jak se
chova, jak u ného uceni probiha. Vidi své uspéchy i neuspéchy spojené s ucenim,
naléza pfiCiny neuspéchu, kterym muze pfisté predchazet? Diky tomu muze
postupné rozvijet a uplatriovat autoregulaci pfi uceni.

Na sebehodnoceni Clovéka pusobi jeho sebepojeti. Optimalni jsou realné a
nezkreslené predstavy o sobé. Pfedstavy o sobé vSak mohou byt nékdy zkreslené
neuspéchy, za kterymi nasleduji vytky a ,fe€i o neschopnosti“. Realné sebepojeti
souvisi s pfiméfenym sebevédomim. Jedinci s pfiméfenym sebevédomim si voli
cile, které mohou splinit. Jejich sebepojeti neni tolik zavislé na momentalnim uspéchu
nebo neuspéchu, Iépe se dokazi vyrovnat i s kritikou od jinych lidi. Lidé s nizkym
sebevédomim se rychle vzdavaji, neveéri si, Ze jsou schopni pfekonat prekazky. Proto

je dulezité pfi u€eni pracovat s chybou jako s prostfedkem k dalSimu uceni.

Od hodnoceni k adekvatnimu sebehodnoceni je doporu¢eny postup i v pfipadé
uplathovani a rozvoje kritického mysleni. UcCitel a lektor muze sebehodnoceni
podnécovat, kdyz bude u zaku, studentl a studujicich usilovat o:

e stanovovani vlastnich cili — ucici se budou muset premyslet, co se chtéji
naucit, co pro to musi udélat a zda jsou cile pro né realnée,

e formulovani si kritérii vlastniho hodnoceni — ucici se budou zamérovat
pozornost na to, jaké a jak si vytvofili poznatky, dovednosti, postoje, jak se
zapojovali do spole¢né prace, co prozivali, zda a nakolik jsou jejich poznatky
trvalé atd.

e prubézné a neustalé sledovani vlastni ¢innosti - ucici se budou sledovat,
jak se pfriblizuji svému cili, jakého individualniho pokroku dosahli vedle
srovnavani se s vrstevniky.

Prostredky pro sebehodnoceni a sebepoznavani mohou byt: sebehodnotici archy,
interaktivni deniky (k otdzkam a odpovédim zaku, studentu a studujicich se vyjadfuje
i ucCitel, lektor), u€ebni deniky (poznamky, napady, otazky a pocity zakud, studentl a
studujicich tykajici se uciva), nedokoncené véty (V uéivu mé zaujalo..., Nerozumél
Jjsem..., Potfebuji vysvétlit...Bylo by lepSi, kdyby...), volné psani zaméfené na

sebehodnoceni, portfolia, videozaznamy atd.



Ve v8ech pfipadech plati, Ze u€itel, lektor je v procesu sebehodnoceni zakovi,
studentovi, studujicimu partnerem a vzorem. Poskytuje mu dostatek

zpétnovazebnich informaci.

Otazky k zamysleni
S jakymi zptsoby hodnoceni jste se v minulosti setkali? Byli jste s nimi spokojeni? Co

se vam na nich libilo a co nelibilo?

Vybrané strategie a metody rozvijejici kritické mysleni

Uvedené metody a strategie jsou zalozené na tvorbé textu, jeho Cetbé a analyze
pfipadné diskusi. Nékteré z nich jsou pro lepSi pfehlednost a systematizaci myslenek
i graficky ztvarnéné. Rozvijeji vyjadfovaci dovednosti, Ctenarskou gramotnost,
spolupraci. Z ¢asového hlediska jsou rizného stupné& narocnosti. Vétsinou vsak je

Ize zvladnout v prabéhu 45 minut.

Kostka

Metoda, ktera slouzi k velmi podrobnému zpracovani tématu pomoci psani textu.
Zapojeno je mysleni nizSiho i vysSSiho fadu. Vyuzito je volného psani. UCitel, lektor
dava zakim, studentim &i studujicim pokyny, aby se k tématu vyjadfrili Sesti zplusoby
(Sest stran kostky). Pokyny jsou zadavany postupné v nasledujicim pofadi: popi$,
srovnej, asociuj, analyzuj, aplikuj, argumentuj. Ke kazdému pokynu je doporuceno
psat stejné dlouhou dobu (vétSinou 4 — 5 minut). Kdyz maiji lidé napsano vSech Sest
dil€ich textu, predcitaji si je vétSinou nejdfive ve dvojicich, nebo v malych skupinach,
pozdéji se nékteré vybrané texty Ctou pfed celou tfidou. Tak je téma predstaveno

z mnoha uhlu pohledu.

Priklad

Kniha

Popis — ,Ma tvrdé desky, v nichz jsou svazané papirové listy. Kazdy list ma dveé
strany, na nichZ jsou napsané informace. Strany jsou Cislované, aby se ¢tenar dobfe
orientoval v textu. Kazda kniha se néjak jmenuje a ma svého autora, ktery ji napsal.

Text v knize je rozdéleny do kapitol, kaZzda kapitola ma svuj nazev...”



Srovnej — ,KdyZ srovnam knihu se seSitem, v prvé radé je v knize text, ktery je tistény
a napsal ho autor knihy. V seSitu byt text nemusi, a pokud ano, tak si ho zapisuje
viastnik seSitu. Knihu i seSit koupime v obchode. Knihu v knihkupectvi a seSit
v papirnictvi. Knihu i seSit potifebujeme pfi studiu...”

Asociuj — ,Kniha znamena poznatky, vzdélani, moudrost. Kniha je spojena
s vynalezem knihtisku a jesté pred tim s praci mnicht v klasterech. Knihy jsou
uloZené v knihovnach. Kniha mize byt zabavna, odborna. Z hlediska Zanru se muze
Jednat o knihy cestopisti, romany, detektivky, kucharky, pravodce atd. ...*

Analyzuj — ,Kniha je podstatné jméno, rodu Zenského, vzor Zena, jednotné Ccislo,
slovo obsahuje pét hlasek (pismen), z nichzZ jsou tfi souhlasky a dvé samohlasky...”
Aplikuj — ,Kniha se hodi na cteni, jako zdroj informaci pro ziskavani poznatku, nebo
pro relaxaci. Vystavena v knihovné esteticky dotvafi prostiedi pokoje a podle
obsahového zaméreni podava i informace o jejim majiteli. Kniha muze slouzit jako
téZitko...”

Argumentuj — ,Kniha je dulezita pro kulturni rozvoj jednotlivce i spolec¢nosti. Knihy
Jsou kulturnim dédictvim a svédectvim vzdélanosti lidstva. Také v souCasném
pfetechnizovaném svété knihy neztraceji svuj vyznam, protoZe clovéka naplriuji

duchovnem...”

Kolem dokola

Umoznuje hledani odpovédi na rizné otazky, seznameni se s nazory dalSich lidi,
které mohou byt dale komentovany a rozvijeny. Péti€lennym skupinam (velikost
skupiny nerozhoduje) je rozdano pét papirtl (karticek), na kazdém je uvedena jedna
otazka vztahujici se k tématu. Zak (student, studuijici) si vezme jeden papir s otazkou
a pisemné ji zodpovi. Po splnéni ukolu pfeda svuj papir s otazkou a odpovédi
sousedovi vpravo. Sam obdrzi dalSi papir s otdzkou a jiz jednou odpovédi od
souseda vlevo. Precte si otdazku a odpovéd a pfipiSe svoji odpovéd. Aktivita se
opakuje tak dlouho, nez kazdy Clen skupiny obdrzi svoji prvni otazku s odpovédi.
Nasleduje spolecna prezentace otazek a odpovédi.

Podobnou metodou je metoda 635. Sestka vyjadfuje podet lidi ve skuping, trojka
predstavuje pocet otazek k tématu, které kazdy Clen skupiny napi$e na zvlastni papir

Pétka se tyka poctu zaku, ktefi odpovidaji na otazky. V pfipadé, ze kazdy jednotlivec



zodpovi v8echny otazky, tak uvede patnact odpovédi. Je mozné se domluvit i na

pravidle, Ze se lidé vyjadfuji pouze k otazkam, ke kterym pocituji potfebu se vyjadrit.

Vennlv diagram

Graficky rozliSené specifické a spole¢né znaky, které nalezi srovnavanym jevim a
skute€nostem. Podle poctu srovnavanych jevu €i skuteénosti znazorni jednotlivi lidé
na papir protinajici se kruznice. V pfipadé srovnavani dvou jevl se jedna o dvé
kruznice, analogicky tfi jevy — tfi kruznice. Do prvniho kruhu heslovité zapisuji
specifika jednoho jevu, do druhého kruhu heslovité uvadéji specifika druhého jevu.
Pranik kruznic slouzi spole¢nym vlastnostem. Mozné je plnit ukol i ve dvojicich i

skupinach v pfipadé, Ze je vhodné zadani diskutovat a dochazet ke kompromisu.

Ukol
Vymyslete dvé skutecnosti a srovnejte je za vyuziti metody Venniv diagram.

Uvédomte si specifika i spole¢né rysy srovnavanych skutecnosti.

T-graf

Metoda slouzici rovnéz ke srovnavani, tentokrat vyhod a nevyhod, €i dobrého a
Spatného u pobiraného tématu. UC itel (lektor) zadad pokyn k napsani velkého
pismene , T na pfedlozeny papir nebo tabuli podle toho, jestli se jedna o praci
jednotlivet, dvoijic, skupin nebo celé tfidy. Pismeno , T“ rozdéluje plochu na dvé ¢asti.
Leva polovina je oznaCena ,ano“, nebo ,pro“ a prava polovina ,ne“, nebo ,proti‘.
Stanoviska ,ano” (,pro“), nebo ,ne“ (,proti“) jsou uvadéna podle toho, jak pfichazeji
na mysl do levé, nebo do pravé &asti. Cas na préaci je vymezen. Po vyplnéni T-grafu

nasleduje diskuse.



Priklad
Zivot na vesnici

Pro Proti

- muzeme do prirody

- mame zahradku pro relaxaci
- produkujeme viastni zeleninu
- bydlime v domecku

- mame vice znamych

- lidé si pomahaji

- rozvijime tradice

- spolecné slaveni svatku

Ukol

Vymyslete dalsi ,pro” (,proti“) Zivot na vesnici

Vime, chceme védét, dozvédéli jsme se

Tento postup uéeni odpovida uplatnéni tfifazového modelu uéeni E-U-R. ZAaci,
studenti (studujici) pracuji s tabulkou, ktera ma v zahlavi nadepsano: vime (1.
sloupec), chceme védét (2. sloupec), dozvédéli jsme se (3. sloupec). Nejdfive maji
lidé povinnost vyplnit prvni sloupec, kdy vychazeji ze svych zkuSenosti a predstav.
Nasledné uvadéji do druhého sloupce otazky, na které hledaji odpovéd. Po
nacerpani informaci o tématu (z vykladu, ¢tenim textu, diskusi atd.) konfrontuji, co
védeéli s tim, co se dozvédeéli a zaplfuiji tfeti sloupec. Prlibézna diskuse je zadouci.

Vytvoreny pfehled je systematicky a znazorriuje cestu od pochybnosti k faktu.



Priklad

Kockovité Selmy, vypracovali Z&ci 5. tfidy, ZS Kojetin

VIME CHCEME VEDET DOZVEDELI JSME SE

Lev. Misto vyskytu? Afrika, Asie, jaguar stf. a

Jiz. Amerika

Tyar. Nejvétsi kockovita Selma

je tygr. Existuje i bily tygr

v Indii.
Dobri lovci. Kdo je nejrychlejsi? Gepard.
Ostré drapy. Jsou drapy zataZitelné? Drapy jsou zataZitelné.
Masozravci. Lovi ve smeckach? Lovi samotarsky, ve

smecce lovi pouze lev.

Lovi v noci.

Savci.

Zprehazené véty

Metoda rozviji schopnost pro systematické a logické uspofadani informaci. Dobfe se
hodi tam, kde je tfeba zvladnout néjaky pracovni postup, ve kterém je nutné dodrzet
danou posloupnost predepsanych krokd. Ucitel, lektor pfeda jednotlivelim, dvojicim
nebo skupinam text, ktery je rozstfihany na ustfizky. Zaci, studenti, studujici se musi
nejdfive seznamit s informacemi na ustfizcich, a potom se je snazi souvisle
poskladat tak, aby vysledek mél dostateCnou informacni hodnotu. Nasleduje
seznameni se zaku, studentd, studujicich s originalnim textem. Dulezité je, aby si co
nejpfesnéji zapamatovali jeho obsah a posloupnost informaci. Na zavér maiji opravit
souvislosti v textu z ustfizkl podle originalniho textu. Vhodné je nejdfive namahat

pamét, kontrola s vyuzitim originalniho textu by méla byt az uplné nakonec.

Ano — Ne
Uvedeny postup zaméfuje ucici se subjekty na informace, jejichz spravnost si
potfebuji ovéfit. Rozviji se schopnost orientace v textu. Jedna se o velmi pfehlednou

a jednoduchou strategii. Ugitel, lektor pfedlozi zakaim, studentlim, studujicim seznam
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se o jednoducha tvrzeni, ktera jednotlivci posuzuji podle toho, zda plati nebo neplati,

zda jsou Ci nejsou pravdiva.

Priklad

Psovité Selmy

Vypovédi ano ne

Psovité Selmy provazeji lidi jiz nékolik tisic let.

Psovité Selmy se Zivi vyhradné masem.

Mezi psovité Selmy patfi, napr. rys ostrovid.

Vadcéi postaveni ve smecéce patfi samicim.

Po posouzeni vypovédi jsou predlozeny lidem informace o tématu. Ziskaji poznatky,
které souviseji s posuzovanymi tvrzenimi. Diky jim mohou zkontrolovat spravnost
volby ,ano” &i ,ne“. Kontrola posouzeni vypovédi probiha nékolikrat. Prvni je kontrola
jednotlivci na zakladé toho, co si zapamatovali. Druha muaze byt kontrola ve dvojicich
s prodiskutovanim spornych okolnosti a s ovéfenim informaci v textu. TFeti kontrola
je hromadna za ucasti ucitele (lektora). UCitel Ci lektor sleduji, aby posouzeni

vypoveédi odpovidalo skuteCnosti.

Otazky k zamysleni
Zamyslete se, co se vam na uvedené metodé libi a co se vam nelibi. Jakym
zpusobem mohou byt ucicim se subjektim predany informace o tématu, aby byli pfi

Jejich osvojovani aktivni?

Skladankové uéeni — JIGSAW

Aktivita umozfiuje kooperaci na vice urovnich, Zaci (studenti, studujici) se uci
zodpovednosti, samostatnosti, spolupraci, vybéru podstatnych myslenek, formulaci
zavéru, komunikaci. Jednotlivci vytvori Ctyf€lenné ,domovské® skupiny ,A“ ,BY, ,C*,
,D“. Kazda skupina obdrzi od ucitele (lektora) stejny text rozdéleny do C&tyr pfiblizné
stejnych &asti — ,a“, ,b", ,c, ,d° které si zaci (studenti, studujici) rozdéli a nastuduiji.
Potom se rozejdou do CtyF ,.expertnich® skupin. Kazdou skupinu tvofi jen lidé stejného

malého pismene, napf. expertni skupina, jejiz ¢lenové maji vSichni tentyz text ,a“
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mysSlenky, které pfedaji po navratu do ,domovské“ skupiny jejim clendm.
Prostfednictvim ,expertd“ jsou vsichni ¢lenové skupiny seznameni s celym textem

(ttmatem, ucivem).

Otazka k zamysleni

V ¢em vidite problém pri uplatnéni metody skladankové uceni?

Kmeny a koreny

Jedna se o aktivizaéni, kooperaéni a reflexivni metodu. Zaci, studenti (studujici) se
rozdéli do skupin pfiblizné o Sesti lidech. V kazdé skupiné je uren jednotlivec, ktery
bude znazornovat ,kmen®, ostatni ¢lenové skupiny budou pfedstavovat ,kofeny*.
Ucitel (lektor) rozda skupinam otazky, ke kterym budou ,kofeny“ hledat odpovédi ve
své i dalSi skupiné (skupinach). Tazat se mohou ostatnich ,kofent“ i ,kmenu®,
pfipadné hledat odpovédi v jinych zdrojich. Odpovédi si zapisuji na karti¢ky, které
postupné pfinaseji svému kmeni, aby je mohl tfidit, systematizovat, zpracovavat. Po
urCité dobé, se ,kofeny“ vrati ke svému ,kmeni“ a z dil¢ich odpovédi formuluji

celkovou odpovéd.

Shrnuti

Kritické mySleni je v tomto textu pojimano jako nezavislé mysleni, které si klade za cil
informace analyzovat, dikladné zkoumat, srovnavat, pochybovat o jejich obsahu,
obhajovat jejich vyznam, argumentovat pro a proti jejich pfijeti, tfidit je a
systematizovat atd. Kritické mysleni zacina otazkami a k problémdm hleda
alternativni feSeni. Kritické mysSleni je pfedstaveno jako cil, proces i prostfedek
vyuky. Cilem je naudit lidi kriticky myslet pfi uplatnéni tfifazového procesu uceni
(evokace — uvédomeéni si vyznamu — reflexe, EUR), pomoci strategii a metod
rozvijejicich kritické mysleni (kostka, vime — chceme védét — dozvédéli jsme se,
skladankové uceni — JGSAW, zpfehazené véty, ano — ne atd). Kritické mySleni jako
soucast projektu Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT) — Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni bylo pfedstaveno v Ceské republice v roce 1997. Do
projektu se zapojili ucCitelé (lektofi) z rdznych stupfiu Skol v€etné zaméstnancu

knihoven. Pro rozvoj a uplatiiovani kritického mysleni je tfeba adekvatné upravit



prostfedi, coZz znamena v prvé fadé zajistit bezrizikové prostredi, ve kterém se nikdo

nemusi obavat sdélit vlastni nazor a navrhovat rozmanita reseni.
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